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Onallo, kritikusan gondolkodé emberekké kell valniuk a tanuldknak, ez az egyik alapvetd
elvaras az iskolakban és a 21. szazadi készségek kozott a munkaerépiacon. A
Vilaggazdasagi Férum 2018-as jelentése alapjan a kritikai gondolkodas 2020-ban a masodik
legfontosabb készség lesz, amivel egy munkavallalonak rendelkeznie kell. A kritikai
gondolkodassal kapcsolatban a térténelemtanarok gondolkodasat és nézeteit kismintas
kutatas keretében tartam fel. A mintavételi eljaras szakért6i mintavétellel tortént: a
kérdezettek gimnaziumban tanité torténelemtanarok. Tanari fogalomtérképek késziltek a
fuggd valtozordl: a kritikai gondolkodas ismérvei a térténelemtanitasban. A legfontosabb
kulcsfogalmak, amelyek a kritikai gondolkodassal szoros kapcsolatban vannak a kutatas
alapjan: sajat értékelés; 6nalld, tudatos, reflektiv véleményalkotas; rendszerezés, szabalyok
felismerése és alkotasa; forraskritika; problémamegoldas; konceptualis valtas. A kritikai
gondolkodas altalam legrovidebben megnevezhetd szokapcsolatat megerésitette a kutatas:
értékelé gondolkodasrol van szd, amely a torténelemtanitas segitségével, a forrasok
feldolgozasaval segit eligazodni a jelenkorban.

A kritikai gondolkodas szerepe a torténelemtanitasban

A kvalitativ kutatds® bemutatasa el6tt roviden attekintem a téma elméleti hatterét. A
gondolkodas terlletei kozll a kritikai gondolkodas fontos szerepet jatszik a
tarsadalomtudomanyokban, igy a térténettudomanyban is. A kritikai gondolkodas irodalma két
tudomanyagon nyugszik: a filozdfian és a pszichologian.? Sternberg® pedig egy harmadik, az
oktatas terllete fel6l kozeliti meg a kritikai gondolkodast. Ez utébbi kategériaba tartozik Bloom
és tarsainak a taxonomidgja* (1956), ezt Anderson-Krathwohl® a tanulasi célkitlizések
modellben atdolgoztak.

A kritikai gondolkodas fogalmanak és szerkezetének attekintése nem része e
tanulmanynak, de kitérek arra a fogalmi megkozelitésre, amely leginkabb kifejezi szamomra a
kritikai gondolkodas Osszetevéit.® A kritikai gondolkodas altalanos kognitiv képességek
helyzettél figgd készlete, olyan céltudatos, dniranyitott itéletalkotasi és értékelési folyamat,
melynek soran az egyén kognitiv készségeket vagy stratégiakat hasznal, amelyek novelik a
kivant eredmény, déntés létrejottének valdszinliségét.

Az ezredfordulén az Eurépa Tanacs torténelem-pedagdgiai innovacios projektje (1997-
2001)’ is felhivta a figyelmet a XX. szazadi Eurdpa torténetének tanitasa és tanulasa soran a
kritikai ~gondolkodas  fejlesztésének  fontossagara a  torténelemtanitasban. A
torténelemdidaktikai iranyelvek kozott (pl. kritikai képesség a torténelmi interpretaciokkal
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kapcsolatban) a kritikai gondolkodas fejlesztése nemzetkdzi és hazai (pl. kerettanterv,
torténelem érettségi) viszonylatban is az egyik alapvetd cél.

Jancsak megallapitia, hogy ,A térténelemtanitas kutatasanak nemzetkdzi
dimenziéjaban alapvetben két szemléletmod erbsddétt fel az utobbi években. Az egyik
megkédzelités szerint a kritikai gondolkodas fejlesztésének és a forraselemzésnek kell a
térténelemtanitas kréddjaban allnia, a masik szerint a térténelemtanitas a kollektiv emlékezet
megdérzdje.”® A két allaspont pedagdgiai alkalmazasanak egylttese teremtheti meg az U
nemzedékek szamara a megdfelel6 hozzaadott értéket. Ez a szemléletmod megjelenik az
ISHD célkitlizéseiben is.

A Nemzetkoézi Toérténelemdidaktikai Tarsasag (International Society of History Didactics
— ISHD) szakmai kutatéasokat tamogatd szervezet, amelynek legfontosabb célkitlizése a
torténelemdidaktika f6 kérdéseinek vizsgalata, kiemelt figyelmet szentel a torténeti
gondolkodas és a torténeti tudatossag részterileteknek. Az elmult években az allampolgari
ismeretek és tdrténelmi gondolkodas, torténelemtanitas, szoérakozva, jatszva tanulas
(edutainment, gamifikacio) témakoreit helyezték a kutatas kozéppontjaba.®

Az eurdpai nemzeti és regionalis tanarszervezeteket tdmorité nemzetkdzi egyestilet, az
EUROCLIO (Az europai torténelemtanarok egyesilete) a szervezet céljat szintén a
torténelemtanitas segitésében hatarozta meg. Deklaralt céljai koézétt tamogatjia a
didkkdzpontu, problémara épuld, aktiv tanulasra 0Osszpontositd  projekteket, a
multidiszciplinaris és interdiszciplinaris megkozelitéseket a  kritikai gondolkodas'®
készségeinek elémozditasa révén. A harom f6 cél kdzul az elsé a multtal vald visszaélés
megakadalyozasa, amelyhez kapcsoldédéan harom kulcsfogalmat emelnek ki: komplexitas,
tobboldalu megkdzelités, kritikai gondolkodas.

A torténelemtanitas hazai helyzetével kapcsolatban tobb tanulmany is megjelent,
koztik F. Dardai irdsa a Torténelemtanitas online torténelemdidaktikai folydirat fellletén.
Az egyik legfrissebb atfogé tanulmany a torténelemtanitas helyzetével és fejlesztési
javaslatokkal Kaposi 6sszefoglaldja.l? Tébbek kozott kitér a valtozd torténelemszemléletre és
torténetirasra, a valtozo torténelemtudasra (ennek kapcsan a 21. szazadi képességekre) és
a torténelemtanitasra. Ez utdbbihoz kapcsolddik kvalitativ kutatdsom eredményeinek
O0sszegzése e tanulmany keretei kdzott.

Knausz szerint a torténelemtanitdas kiemelked6 szerepe abban all, hogy itt
ismerkedhetnek meg a tanuldk a tarsadalmi tartalmu ismeretszerzés maédszereivel.®* Az a
mod, ahogy a hétkdznapi életben a tarsadalmi informaciot feldolgozzuk, analég a térténész
munkgjaval. Ahogy a torténész a forrdsok kritikai vizsgalata és Osszevetése utjan
rekonstrualja a valdsagot, ugy kell az egyénnek a meédiabol, az internetr6l szarmazo
informacidkat kritikai elemzésnek alavetni. A tanuldkat arra kell 8szténdzni, hogy tébb
szempontu elemzést végezzenek.

Az informaciérobbanas kovetkeztében az adatok tudasa részben elvesztette értékét,
mikdzben az Osszefliggések meglatasanak szerepe felértékel6dott. A pedagodgusnak
megfeleld mddszerekkel kell rendelkeznie ahhoz, hogy a tanuldk kritikai gondolkodasat
fejleszteni tudja. A kritikai gondolkodas tanitasanak lehetséges modszere Molnar szerint:
Meg kell tanitani a kritikai gondolkodas legfontosabb jellemzéit a tanuldknak a helyzet
tartalmatol és a kontextustdl fuggetlenll, majd tartalomfliggéen kell beépiteni az oktatasi
folyamatba. A fejlesztés érdekében a tanarnak létre kell hozni egy kritikai gondolkodasra
serkent6 kornyezetet (példaul buzditani kell a tanuldkat magyarazatra, indoklasra;
gondolkodasra késztetd§ szokratészi kérdéseket kell alkalmazni); segiteni kell a nagyobb
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problémak/kérdések kisebb, kezelhetdbb részekre bontasaban (analizis, kérdések
alkotasaval és atfogalmazasaval problématisztazas).

Vajda a médszertani elemek harom nagy terletét kilonbozteti meg Bathory alapjan:*®
alapmodszerek, motivalé modszerek, komplex mddszerek, valamint stratégiak.'® A torténelmi
tartalomba agyazott kritikai gondolkodas kognitiv elemeinek fejlesztése esetében a
kovetkez6k emlithet6k elsGsorban a célzott tevékenységek, feladatok esetében: kérdve
kifejtd modszer; muzeumpedagodgia; véleménycsere és vita; munkaltaté térténelemtanitas —
motivald képességfejlesztés,!’ didaktikailag el6készitett forraselemzés (Un. Kratochvil-féle
empatikus feladatsor); kutato-felfedezé (Un. explorativ) mddszer (kisérlet, oknyomozas,
terepmunka); esettanulmany; projektmaodszer; IKT eszkdzokkel tamogatott tanuldi munka (pl.
6nallé munka film- és hangdokumentumokkal, digitalis torténetmesélés stb.).18

A moddszerek csoportositasanak tobbféle lehetésége van. F. Dardai fébb kategoriai:
didaktikai feladatok, informacidk forrasa, iranyitas dominanciaja, az oktatas logikaja és a
tanulék megismerd tevékenysége szerint.'® F. Dardai érinti a tovabbiakban az ugynevezett
modszer ekvivalencia hipotézist Bathory alapjan,?® majd megemliti azokat a modszertani
tényezbket, amelyek bizonyithatéan mozgdsitjdk a tanuldk tanulasi kapacitasait. Ezek a
megerdsitést kivaltd modszerek, a cselekvéssel Osszefon6dd tanulas, a megfelel
id6tartamra tervezett és differencialt tanulas, valamint a motivalt és 6nallé tanulas.?*

A torténelmi tartalomba agyazott kritikai gondolkodas kognitiv elemeinek fejlesztése
hat az egyén torténelmi gondolkodasanak fejlédésére is. A torténelmi gondolkodas
felosztasa Kaposi alapjan: megismerési elvek (retrospektivitas, perspektivitas, partikularitas,
szelektivitas, parcialitas, konstruktivitas, multiperspektivitas) és szakmoddszerek,
szakkompetenciak (rekonstrukcid, dekonstrukcio, elvek, koncepciok, tartalmi kategoriak,
kutatéi moddszerek, tények, fogalmak, nézdpontok) alkalmazasa.?? A torténelmi
gondolkodasrdl kialakitott kép nemzetkdzi 6sszehasonlitd vizsgalatat elvégezte Kojanitz
doktori disszertacidjaban.>® Részletesen kitért a torténelmi gondolkodas sajatossagaira,
fejlédésére és a torténelmi gondolkodasrol készitett kognitiv modellekre. Osszegzésként
kijelenthet, hogy a tartalomfliggd, konkrét helyzetekhez kapcsol6dod kritikai gondolkodas
felé mozdult el tehat a tanitas.

A torténelemtanitas a narrativ strukturak (id6, cselekmény, szerepl6k, perspektiva,
szandékok) és a megismert torténetsémak, forgatokonyvek révén  komoly
informacidfeldolgozasi, tanulasi technika kozvetitésére alkalmas. A narrativ szemléletmod
komoly szerepet jatszik az atélhetd torténeteivel és a kdzos kulturalis kdédrendszer
megismertetésével az egyéni és kozosségi identitasképzésben.?* A torténelemtanar feladata,
hogy a tanulok un. narrativ kompetenciajanak formalasaban tevékeny szerepet jatsszon.? A
térténelem megismerése soran a tanuldk tényeket, adatokat, ismereteket, 6sszefliggéseket
tanulnak meg, amelyek altalanos térténelmi miveltséguk alapjat képezik.

Stradling allitja, hogy a torténelemtanulas és torténelemtanitas célja a diakok kritikai
gondolkodasanak és 6nallé kutatasra vald képességének fejlesztése.?® A torténeti forrasok
és interpretaciok dontd része webes fellleteken is elérheték napjainkban, ezért a kritikai
készségeket és a torténelmi latasmaodot ezekre a forrasokra vonatkozoéan is meg kell osztani
a diakokkal a térténeleméran. Meg kell tanulnia a diakoknak filmeket, dokumentumokat és
mas forrasokat kritikusan szemlélni, elemezni. Alapvetd pedagdgiai cél megtanitani a
didkokat az elsédleges és masodlagos torténelmi forrasok?’ forraskritikajara, a forrasok
feldolgozasanak megoldasi algoritmusara. Olyan analitikus és értelmezési készségek
atadasa szukséges, amelyek lehetévé teszik, hogy kritikusan értelmezni tudjak a
tdmegkommunikacié és mas forrasok altal a multra és a térténelemre adott informaciokat.
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Ezt a forrasfeldolgozd6 munkat segiti Szabé — Kaposi moddszertani anyaga,?® amelyet
felhasznaltam és bdvitettem a Neo LMS feliiletén?® a torténelmi forrasfeldolgozasok
tamogatasara. A tovabbiakban a témahoz kapcsolodo kutatast foglalom 6ssze.

A kritikai gondolkodas ismérvei a torténelemtanitasban

A kritikai gondolkodassal kapcsolatban a térténelemtanarok gondolkodasat és nézeteit 6 f6s
kismintas kutatas keretében tartam fel. A minta méretét az indokolja, hogy a kvalitativ
kutatasi metodologia a rejtett, belsé elemek feltarasara helyezi a {6 hangsulyt, nem torekszik
reprezentativitasra.®® Fontos szempont volt az onkéntesség. A kutatas eljarasrendjében a
kovetkez6 lépésekre kerilt sor: kutatas megtervezése, kutatasi felkérés, adatfelvétel
(kognitiv térkép, videdfelvétel készitése), az adatok feldolgozasa és elemzése.

A kvalitativ médszerek kozll a strukturalatlan kognitiv térkép és a tamogatott felidézés
modszerét alkalmaztam. A mintavételi eljaras szakért6i mintavétellel tortént, a kérdezettek
gimnaziumban (is) tanitdo torténelemtanarok. Megoszlasukat az 1. tablazat mutatja a
pedagogusi életpalyamodell alapjan: 2 f6 kutatétanar, 3 f6 mesterpedagogus (innovator,
szaktanacsadd, szakértd) és 1 f6 pedagdgus Il. fokozatu 28 év tanitasi tapasztalattal. A
valaszolé tanarok kozul négy f6 a csoportjaival is részt vett a fejlesztésalapu kutatas
tdmogatasaban.

1. tablazat. A kognitiv térképet készitok mintajanak jellemzdi

Palyan e!toltott ido Fokozat Varos
(ev)
31 innovator mesterpedagogus Budapest
28 pedagogus . megyeszékhely
24 szaktanacsad6 mesterpedagogus nagyvaros
20 szakérté mesterpedagogus kisvaros
19 kutatétanar Budapest
17 kutatotanar megyeszékhely

A bevont szakért6k strukturalatlan kognitiv térkép modszerével kismintas tanari
fogalomtérképet készitettek a fuggd valtozordl, A kritikai gondolkodas ismérvei a
torténelemtanitasban cimmel, Santha modszerét alkalmazva a gyakorlatban: ,A pedagdgus
a felhasznalt 6sszes fogalmat grafikus moédon egy térképen” abrazolja. A térképen minden,
a fogalmakhoz kapcsol6dé és a pedagogus altal lényegesnek vélt jelblés feltiinhet: ala- és
félérendeltség, nyil, vonal, alahtzas, bekeretezés, a fogalmak nagysaga, hierarchiaja. A
térképkészitésnél célszerii engedni, hogy a pedagoégus szabadon hasznalhassa sajat
jelrendszereit...”!

A megbeszélésen az elkészitett fogalmak magyarazatara kerilt sor, amelyrél felvétel
készllt kizarolag kutatasi célra, az elemzés tamogatasara. A pedagégus attekintette, és
reflektalt az altala elkészitett gondolattérképre (pdokhaldabrara, flrtabrara, hierarchikus
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halmazokra). Az attekintés soran a f6 szempontot a pedagogus gondolatmenete képezte. Az
egyes feliratokhoz a pedagdégus megjegyzést, magyarazatot f(izétt. A strukturalatlan kognitiv
térkép készitésével a cél az volt, hogy a nehezen leirhato kritikai gondolkodas strukturajat és
elemeinek kapcsolatat vizudlisan lathatova tegye a pedagogus. Kotetlen modon
megjelenithetd volt a tag értelmezési fogalom, a tamogatott felidézésnél pedig azok az
elvont, Osszetettebb gondolatok és kapcsolatok jelentek meg, amelyeket nem tudtak
feltintetni az abran.
A strukturalatlan kognitiv térkép alkalmazasanak f6bb lépései:

— A pedagogus egy térképen abrazolta (kézirasos és elektronikusan rogzitett
valtozatok szerepeltek) az altala témahoz rendelt fogalmakat, majd ezeket
magyarazta.

— A magyarazatokrol képernyétfelvétel készilt (kettd kivételével).

— A fogalmi térképeken alkalmazott jeldlések: nyil, vonal, félkdver vagy mas szin(
kiemelés, betliméret, hierarchia (ala- és fdlérendeltség), keret. Szabadon
hasznalhattak sajat jelrendszeriket a pedagdgusok.

— Tartalomelemzésre kerilt sor, amelyet a tdAmogatott felidézés segitett. A reflexid
iranyan azt az utat értjik, amely megmutatja, hogy mire reflektalt a pedagégus.
Ebben az esetben a tanar-tanulé viszonyra koncentralva gondolkodott arrdl a
pedagogus, hogyan fejlesztheti a tanuldk kritikai gondolkodasat a torténelemaorak
keretében. Sor kerllt néhany kiegészitd reflexiéra is, amelyre a kognitiv térkép
alkotasa kdzben nem gondolt a pedagdgus, de a tamogatott felidézés soran
felszinre kerdilt.?

Az elemzés részletezése el6tt a fogalmi tisztazas érdekében az egyes fogalmak
jelentésének bemutatasa kovetkezik:

— A kapcsolatok (élek) a fogalmak kozotti utvonalakat jelenti.

— Kbzponti fogalmon a torténelemtanitasban a  kritikai gondolkodassal
Osszefuggésben a pedagogus altal kiemelt és megjegyzésekkel alatdmasztott
fogalmat vagy fogalmakat értjuk.

— Periférias fogalom: a kdbzponti fogalomtdél egy utvonalon érhetd el, és a
pedagogus megjegyzése alapjan minimalis figyelmet érdemel.

— Részletezett fogalom: a pedagdgus abrajabdl és magyarazatabdl azonosithato,
hogy az adott fogalomhoz mely fogalmak kapcsolédnak még, és ennek oka is
magyarazott. Feltarul a fogalmak kozotti 6sszefuggés.

— Izolalt fogalom: egyetlen utvonalon sem elérhet6 a kognitiv térképen.

— Altalanos fogalom: minden olyan fogalom annak tekinthet®, amely nem kdzponti,
nem periférids és nem izolalt. Lehet részletezett és nem részletezett.

— Szintek: az elsd szintet a kiindulasi fogalomtél (a kritikai gondolkodas ismérvei a
torténelemtanitdsban) kdzvetlendl egy utvonallal elérhetd fogalmak alkotjak. A
masodik szinten az els§ szintrél egy utvonallal elérheté fogalmak vannak. A
kiindulasi fogalom alkotja az alapot, igy az nem szerepel egyetlen szinten sem. A
szintek szama a gondolkodas Osszetettségét tukrozi.

— A fogalom fokszama: a kognitiv térképen barmely fogalomhoz kapcsolddo
barmilyen jellegl élek szamat jeldli. A fokszam értelmezése ebben az esetben: a
pedagdogusnak a kritikai gondolkodassal kapcsolatban mi, illetve milyen
Osszeflggésben jut eszébe.
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A kognitiv térképek és a tamogatott felidézés alapjan kdvetkezik az eredmények
bemutatasa. A 2. tablazat a fogalomtipusokat mutatja be a szakért6k palyan eltoltott
idejéhez rendelve.

2. tablazat. A kognitiv térképek fogalomtipusainak 6sszefoglalasa

Fogalmak i ’ Pél)’/én eltoltott i('i6 ’ i
31 év 28 év 24 év 20 év 19 év 17 év

fogalomszam 75 11 19 14 11 19
koézponti 8 1 3 1 4 4
periférias 0 1 1
izolalt 0 0 0 0
részletezett 25 5 12 11 4 15
lr']:sngletezett S0 6 ! 8 ! 2
altalanos 66 10 16 12 6 15

*

Az elkészitett kognitiv térképek kozil a 31 éve palyan lévd innovator mesterpedagogus
térképe a legdsszetettebb. Kozponti fogalmak: definicid/Osszetevsi, eredete,
mérés/értékelés, tartalmi szabalyozas, fejlesztése, XXI|. szazadi képességek,
problémamegoldas, jelentésége. A kritikai gondolkodas definicidja, 6sszetevdi alapjan indult
el az abrakészités. Gondolkodasi miveletekre épul a kritikai gondolkodas, és a Bloom
taxonémiahoz (ismeret, értés, alkalmazas, magasabb rendl miveletek: analizis, szintézis)
kapcsolhaté komplex folyamatként. Hangsulyozta, hogy ezzel &sszefliggésben a
képességek (interpretacid, elemzés, értékelés, magyarazat, kovetkeztetés, onkontroll)
minden elemére sziikség van a sikeres kritikai gondolkodashoz. A fogalom eredetében,
hatterében 1987-ig nyult vissza, amikor Scriven és Paul hatarozta meg: ,intellektualisan
fegyelmezett folyamat, aktiv, értelmes fogalomalkotas.”® Ezt kdvet6en vizsgalta, hol jelenik
meg dokumentumokban (NAT, kerettanterv) e terulet, azaz megvizsgalta a tananyag tartalmi
szabalyozoit. Ezt kovetben kitért arra, hogy hol jelenik meg a gyakorlatban, hogyan
fejleszthet6. Hangsulyozta, hogy a mérés és az értékelés tudja befolyasolni e terilet
fejlesztésének irdnyat, médjat. E terlilethez kapcsolt 7 nem részletezett fogalmat (érvényes,
objektiv, megbizhatd, diagnosztikus, formativ, szummativ, elemzés), amelyek a
mérésmetodikahoz és értékelési funkciéhoz kapcsolodnak. Osszekapcsolta ezt a részt a
dokumentumok vizsgakovetelményeivel. Azaz egyeértelmd, hogy a kimeneti szabalyozas hat
a kritikai gondolkodas fejlesztésére. A torténelem kerettantervben megjelenik minden
témanal, példakat adnak hozza. Ennek kapcsan vizsgalhatd, hogyan tartjak fejleszthetdének,
milyen modszerek jelennek meg. Fontos latni milyen modszerekhez kapcsolhatd a kritikai
gondolkodas. Ebben a részben (Fejlesztés) is sok a nem részletezett fogalom, a
torténelemtanitas természetes részének tekinti, kiemelt Kkulcsszavai a témahoz
kapcsoléddan:

— tevékenységek (feladatok, vita);

— modszerek (tanuldkdzpontu, RJIR mddszertan: rdhangolddas, jelentésteremtés,

reflektalas);
— PBL (projektek);**
— RBL (kutatas).*®
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A fejlesztés soran a konstruktiv pedagdgidnak az a része valdosul meg, hogy
végeredményként konceptualis valtast akarunk elérni a tanuldknal. Ez a folyamat a
pedagdgus szerint nagyon hasonlit a kritikai gondolkodasra. Kapcsolatban van a XXI.
szazadi képességekkel, amelybél kiemelte a 4C modellt (kreativitas, kritikai gondolkodas,
kommunikacio, kooperacid/kollaboracio), amelynek része tehat a kritikai gondolkodas is.
Szoros kapcsolatban all a problémamegoldassal, amelynek mikddése sordn az &sszes
részképességre szikség van a kritikai gondolkodas mikodéséhez (kérdésfelvetés,
hipotézisalkotas, informaciégydjtés, rendszerezés (Osszehasonlitas, lényegkiemelés),
dontés/megoldas, indoklas (vita, érvelés), Uj problémak.

Szerepelt egy periférias fogalom, a médiatudatossag, amely napjainkban egyre inkabb
fontos, szikséges e téren az eligazodas. Felvetette a kérdést végul: Miért van sziukség a
kritikai gondolkodasra? Mi a jelentésége? Autoném tanulasra van szikség az életen at
térténd tanulashoz (LLL), ugyanakkor a tények és élmények megkllonboztetése is fontos. Az
Onreflexidhoz (a létezésre adott valaszhoz) szikség van kritikai gondolkodasra. A munka
vilagahoz is kapcsolodik, elvaras a munkavallaloval szemben. A kritikai gondolkodas a
demokracia egyik alapeleme.

*

A 31 éve tanitd pedagogus utolsd6 gondolatmenetéhez kapcsolodik a 20 éve tanitd
szaktanacsadé mesterpedagogus megallapitasa, tételmondata: alapvetének kell lenni a
pluralizmus igényének és meglétének az orszag mikodésében, az emberi kapcsolatok
rendszerében. Rendszerben, komplexen kivant ravilagitani a kritikai gondolkodas
fontossagara, ami tudatos, reflektiv gondolkodast jelent értelmezésében (lehet ez téves és
kiegészitésre szorulé gondolat is). Altalanossagban kivanta bemutatni a kritikai
gondolkodast, de a torténelemtanitashoz is kapcsolta. Természetes folyamatnak kell lennie
az emberi kapcsolatokban egy orszag életében, hogy sokszinl véleményalkotas létezik,
valamint van mas vélemény is. Tudni kell elfogadni, hogy nem feltétlenll a sajat vélemény a
j6. Ehhez batorito iskolai kdrnyezetre van szikség, ahol a diakok természetesnek veszik a
kritikai gondolkodas alkalmazasat, nem csak torténelemora keretében (véleményt mondhat a
diak, meghallgatjak, figyelembe veszik, rakérdeznek, 0sztdnzik). Valodi mindennapos
elményként kell megélni, ki kell alakitani ezt a gondolkodasmaodot. Aktiv tanulbi szerep és
gondolkodasméd tarsul ehhez a tanérakon (csoport- é€s paros munkak, tevékenységorientalt
technikak, ahol a diak megszokja, hogy kommunikal, dént, véleményt alkot, javasol stb.). Ha
ez minden oran természetessé valik, akkor nagyobb az esélye annak, hogy torténelemoéran a
szakmai, torténelmi gondolkodas szintjén is meg tudja tenni a diak.

A torténelem tanulasahoz szikséges kulcskompetenciak mikodtetése fontos, ehhez
biztos toérténelmi alapismeretek kellenek (altalanos térténelmi ismeretek elsajatitasa
szukséges, amely korokon ativel§ latasmodot biztosit). Mindehhez iskolai szinten alapveté
az alapkészségek kialakitasa, mélyitése (elég idét kell erre biztositani), valamint azonos cél-
és feladatrendszer is szikséges. Hiaba szeretné a tanar fejleszteni a kritikai gondolkodast,
ha nincs a diak az alapkészségek birtokaban.

Hangsulyozta emellett, hogy biztos torténelmi tudas nélkil nehéz fejleszteni a kritikai
gondolkodast torténelembdl. Sziikséges globalis térténelmi ismeretet tanitani. Egyértelmi
legyen a diak szamara, ha hall egy fogalmat pl. kézépkor, akkor valami séma jelenjen meg a
tudataban (életmdd, viselkedés, esemény stb.). Jelenjenek meg ,elkll6nitési mutatok,
jellemz6k” egyes korszakokhoz, de legyenek ,atvezetd mutatok”, amelyek 6sszekdtnek
korokat, illetve ativelnek korokon. Azaz horizontalis ismerete is legyen a diaknak, valamint
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egy adott téma kutatédsa kapcsan a vertikalis ismeretekre is szikség van. Biztos toérténelmi
tudas hianyaban kritikai gondolkodast fejleszteni torténeleméran nehéz.

Ha feltételezzik, hogy létezik a torténelmi alapismeret, tisztadban van a diak az adott
torténelmi korszakkal vagy korokkal, akkor lehet felhivni a figyelmét arra, ami a kritikai
gondolkodas kialakitasat tamogatja:

— az analogiak felismertetése térben, idében (pl. bizonyos dontési helyzetek
hasonlatossaganak vizsgalata);

— az ok-okozati 6sszeflggések felismertetése;

— informacioforrasok elemzése;

— dontések mozgatérugoinak keresése;

— elénydk, hatranyok keresése;

— tanuléi véleménynyilvanitasok metakognitiv elemzése;

— emberi jellem vizsgalata pszichologiai elvek mentén (erkdlcsi elvek vizsgalata,
érzelmi viszonyrendszerek vizsgalata), tudatosuljon a didkban, hogy az egyén
dontéseit érdekek mozgatjak, igy az emberi jellem meghatarozza a dontéseket,
akar diktaturaban, akar demokraciaban éljen az adott politikus.

Célszeri lenne, hogy a tanulék a sajat kornyezetiikben |évé dontéseket vizsgaljak,
gondolkodjanak rola, innen visszafelé tekintsenek a torténelem vizsgalatara. Jelenleg a
torténelmi ismeretek birtokaban probalunk a jelenre vonatkozd kévetkeztetéseket levonni.
Napoleon esetében gondolkodjon arrdl, hogy az adott dontés csak azért szllethetett meg,
mert adott kornyezetben ez lehetséges volt, vagy tehetséges volt, vagy mindkettének
szerepe lehetett, vagy egyéb dolgok is szerepet jatszottak. El kell jutnia a diaknak arra a
szintre, hogy kérdéseket tegyen fel. Mit kell tenni a mai vilagban, hogy egy-egy dontés
szulessen? Miért olyan dontések szlletnek, amilyenek? Ha sajat kornyezetukre figyelnek
(jellem, pszicholdgiai, érzelmi viszonyrendszerek vizsgalata stb.), vizsgaljak a doéntések
céljat, okat, akkor jobban megértik a sajat dontéseiket vagy a kdzszerepl6k dontéseit.
Gondolkodjon azon a diak, hogy miért az a véleménye az illetének az adott dologrél. Ennek
elérése lenne a célja szerinte a kritikai gondolkodasnak torténelemtanitas keretében.

A pedagogus kozponti fogalma tehat a tudatos, reflektiv véleményalkotas. Ennek
kialakitasa az egész nevelési-tanitasi folyamat célja véleménye szerint a kritikai gondolkodas
ismérveit vizsgalva. Ha ezzel a képességgel rendelkezik a diak, akkor megérti sajat
dontéseit, és ,kivulrdl” tud ranézni sajat véleményére. Tudja azt mondani, lehet, hogy igazam
van, de lehet, hogy nincs. A multbol szarmazé ismeretekbdl a jelenre tud kovetkeztetni.
Tudnia kell a diaknak, hogy mit kell tenni egy adott helyzetben. A tudatos, reflektiv
véleményalkotas nem valosulhat meg tartdésan, ha csak az iskolai kornyezetben valdsul meg,
ezért hangsulyozta a gondolkodasi folyamat elején a pedagdgus, hogy a pluralizmus
igényének és meglétének rendszerszinten kell meglennie.

*

A 17 éve palyan lévd kutatdtanar is altalanos pedagédgiai feladatnak latja a kritikai
gondolkodas fejlesztését, de véleménye szerint tantargyi tartalmon belll meg lehet oldani a
fejlesztést. Négy kozponti fogalom koré szervezte a gondolatmenetét a torténelem
tanitdsahoz kapcsolodo kritikai gondolkodas fejlesztésében: relevans és hiteles informacidk
keresése, problémafelismerés és -megoldas, multiperspektivikus latasmod, egylttmikodés
masokkal. Kiemelt fogalomként kezelte az informacidkereséshez kapcsoléddéan a
forraskritika fontossagat, amely elemzéssel és relevans kérdések megfogalmazasaval segiti
a megoldas értekelését. Véleménye szerint jelenleg a didkok tobbsége nem alkalmaz
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forraskritikat onmagaban. Flgg ennek sikeressége a hattérismerettdl is. A tanulasszervezési
modszereknek szerepe lehet abban, hogyan szereznek informaciot a tanuldk: meg kell
tanitani 6ket arra, hogy ne csak elfogadjak az olvasottakat, hallottakat. Szikséges, hogy
ismereteikhez tudjak parositani a befogadott tartalmat, tudniuk kell eldénteni, hiteles vagy
nem hiteles az adott forras (ez mar az alkalmazas teriletével 6sszefiigg).

A tanulénak multiperspektivikus latasmodra van sziksége, a kilénbdz6d nézdpontok
szerinti vizsgalatok segitik a kritikai gondolkodas kialakitasat, fejlédését. Nyitottnak kell lenni
a vilag torténéseire. Motivald erd lehet, ha a problémafelvetésbe bevonjuk a diakokat. A
problémat azonositani kell, és az alkalmazas akkor sikeres, ha kapcsoldédik meglévd
ismeretekhez. A kritériumok megfogalmazasaba be kell vonni és orientalni kell a tanuldkat, a
dontési kritériumok birtokaban megoldasi javaslataik lehetnek. Szintézisalkotds soran
megoldast, alternativat alkot a diak, eldonti, melyik szerinte a j6. Ez sok esetben akkor
hatékonyabb, ha egylttmikoédik masokkal (fontos masok tisztelete, mas vélemény
elfogadasa), ugyanakkor tudnia kell megitélni és kritikusan szemlélni az adott véleményt. A
folyamat végén a dontés, megoldas értékelése torténik az elfogadott kritériumok mentén,
tudnia kell mennyire volt relevans. A problémara adott valaszt mas szemszogbdl is latnia
kell, a multiperspektivikus latasmod révén tobb megoldasi javaslat is létezhet.

A napi térténelemtanitasi gyakorlatban problémaként értékelte a 17 éve palyan 1évé
pedagdgus, hogy a tananyag mennyisége sok. Nem tud a tdrténelemtanarok tobbsége
megoldasi sémakat kinalni: a begyakorlas nem valik készségszintiivé (pl. abraelemzés,
térképelemzés, szdvegelemzés). A tananyagkdzpontu tanitds helyett a kutatasalapu,
problémamegoldé feladatok tudjak a kritikai gondolkodast fejleszteni: valédi toérténelmi
forrasokkal kell elemeztetni az anyagot, le kell vonni a kdvetkeztetést. Tobb helyi tartalom
bevonasa sziikséges, amely komplex elemzésekre ad lehetdséget.

*

A 24 éve palyan lévd mesterpedagégus harom kdzponti fogalom koéré csoportositotta a
gondolatmenetét a kritikai gondolkodassal kapcsolatban: kialakitasa, mikddése/elemei és
eredménye (ez utodbbi kiegészité fogalomként a tamogatott felidézés soran kerilt el6térbe
harmadik elemként). Kiemelte a pedagdgus, hogy térténelemtanarként a kritikai gondolkodas
kialakitasa rendkivul fontos. Harom részletezett fogalmat kapcsolt ehhez a részhez. Sziikség
van elézetes ismeretekre a mikoédéséhez. Rendkivil fontos a forrasok feldolgozasa (ezt
tekinti a legfontosabb tényezének): Ki a szerzbje a forrasnak? Milyen a viszonya a
targyahoz? Mi a célja? Miért kozli? Fontos a hitelesség és az objektivitds vizsgéalata. A
kritikai gondolkodas kialakitasa hosszu, folyamatos tevékenység, ebbél adédik a harmadik
rész: a muveltetés/gyakoroltatéds, amely sokféle mdédszerrel és munkaformaban toérténhet
(példaul az egyéni munkatdél, egyéni forrasfeldolgozastol a vitaig, a csapatmunkaig barmi
lehet).

A 24 éve tanitd pedagdgus esetében a kozponti fogalom 2. pillére a kritikai
gondolkodas mikddése/elemei. A vizsgakdvetelményekkel 6sszevetette, a dokumentumot
atnézve ellendrizte bnmagat, megallapitotta, hogy megjelennek az alabbiak mas sorrendben:

— ok-okozati 6sszefluiggések feltarasa;

— torténelmi folyamatok mogott 1évé szandékok (mozgatdrugok);

— avaltozas felismerése és jellege (fejlédés és hanyatlas);

— Osszehasonlitas (térben és idében);

— az egyeének szerepe a folyamatokban (torténelmi személyiségek);
— acsoportok (pl. partok) szerepe a folyamatokban;
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— rendszerezés;
— szabalyok felismerése, alkotasa.

Az utolso ket fogalomhoz kérddjelet tett a pedagdgus, széban pedig kifejtette, hogy a
rendszerezés és szabalyalkotas szintjére nagyon kevés gyerek jut el a tanulmanyai végére
(inkabb az emelt szintl térténelemorara jardkra jellemzd). A magasabb szintli gondolkodasi
muveletek szintjére j0 lenne eljutnia a didkoknak. A gondolkodasnak ez a szintje mar
kapcsolatban all a 3. kdézponti fogalmaval, az eredménnyel, amit kiegészitésként kiemelt.
Olyan gondolkodé emberekre lenne szikség, akik a napi események, folyamatok kdzott el
tudnak igazodni, ezek mogé latnak. A tanari munkanak ide kellene elvezetni a diakokat sok-
sok tudatos lépéssel.

*

A gondolkoddé ember meghatarozashoz kapcsoldédik a 28 éve palyan lévé pedagogus
kiemelt, részletezett fogalma: a sajat értékelés kialakitdsa. A kritikai gondolkodas
fejlesztésével olyan didkokat kellene nevelni, akik megfelel6 modon tudnak értékelést
végezni. A pedagogus a fejlesztés fogalmabdl indult ki, amely fejlesztés kdvetkeztében a
jellem része lesz, a felnétt élet részévé valik a kritikai gondolkodas. A toérténelem oldalardl
kozelitette meg a valaszadast: Mit jelentett szamara a toérténelem, amiéta foglalkozik vele?
Van a gondolatmenetében egyfajta idealizmus a pedagogus szerint, a sajat értékelés
kialakulasat a kézépiskolai évek végére idealisztikusnak tekinti, azaz tanarként, fejlesztéként
csak halvany nyomokban talalkozik vele.

A fejlesztés folyamatdban van hierarchia. Els6sorban a torténelmi folyamatok
megismerése kap hangsulyos szerepet. Mindezt torténeteken keresztil szikséges
megismerniluk a diakoknak, ez hianyzik szerinte leginkabb a mai torténelemtanitasbdl. Az
elmesélhet6 torténetekkel (kuldondsen altalanos iskoldban) lehetne a tanuléi figyelmet lekotni,
hogy azok folyamatta valjanak. A torténelmi folyamatok értékelése ezt kdvetéen lehetséges
(fejlédés, valtozas, stagnalas) egy gimnazistanal. Eljutunk ahhoz a kérdéshez, hogy fejl6dés
van-e vagy csak valtozas a térténelemben? Az ipari forradalom id6szaka egyfajta valtozas,
egyesek szerint nem biztos, hogy el6rébb vitték az emberiséget. Kérdeés, korrigalni kell-e ezt
a nézetet? Ertékelni kell napjainkban: ha ndvekedésrdl beszéliink, tényleg annak tekinthetd-
e (példaul metropoliszok, termésatlagok novekedése), a ndvekedés fejlédést is jelent-e?
Konkrét példan keresztll érzékeltette a pedagdgus, hogy csak az allandé kérdésfeltevéssel
(6nmagunknak is) lehet az értékelésig eljutni. Ha a didk képes azon gondolkodni, hogy mi
az, ami 6t fejlesztette, akkor mar sokat elért a pedagogus.

A torténelmi folyamatok értékelésébél jutott el a masodik részletezett fogalmahoz, a
személy szerepének megitéléséhez. Meg kell tanitani a diakot a laikus és szakmai
értelmezés megkllénboztetésére. A laikus értelmezés egyszeriibb, lehet, hogy izgalmasabb
és egyértelmibb is. A térténészi, szakmai vélemény sok esetben nem mond ki értékelést (a
hallgatora, olvaséra bizza), a szakmai hitelességének is lehet a kulcsa, hogy nem foglal
allast. Ezért is tartja fontosnak torténészi értékelések ismeretét, akarkit vizsgalunk a
kozelmult politikai szerepl6irél, eltéré szakmai vélemények jelennek meg ezzel kapcsolatban.
A kilonbdzé értékelések kozotti valasztas képességét probaljuk kialakitani. Ertékek kdzotti
valasztas legyen ez, ne a szimpatia dontsén (pl. érték lehet a demokracia, humanizmus).
Valamiféle érték alapjan dontson a diak, hogy az illetd személyt pozitivnak itéli-e meg,
példaképének tarthatja-e, vagy tavolsagtartassal viseltetik vele szemben, esetleg
elhatarolodik téle.
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Harmadik részletezett fogalomként a szakirodalom ismeretét emlitette a pedagogus a
témaban. Szorosan kapcsolodik a kilénbdzé torténészi értékelések ismeretéhez. Ha
talalkozik a diak valamilyen térténelmi problémaval, akkor sok esetben a Wikipédia jelenti az
elsé forrast, de tudnia kellene, hogy létezik/létezett példaul a Rubicon, Historia, vagy
léteznek olyan torténészi forumok, ahol az adott témanak utana lehet jarni.

A negyedik részletezett fogalom a térténelmi megismerés maddszereinek ismerete.
Tanarként ugy gondolja, hogy a forraskdzpontu torténelemtanitas koraban a forrasok
értékelése nagyon fontos. Tudnia kell a diaknak, hogy az adott forras kinek hasznal (cui
prodest elve), tudja a forrasokat megfeleléen olvasni, feldolgozni (pl. szamit, ha elsédleges
forrast dolgoz fel). Tudja értékelni, hogy egy targyi forras is lehet olyan fontos, mint egy
irasos forras. Hogyan kell vallatni egy forrast? Milyen modszerei vannak, hogy ezek
beszéljenek a mulirél? Kik azok a szakemberek, akik ezeket a forrasokat vallomasra tudjak
birni?

Ha a forrasok értékelésének képességével, a toérténelmi megismerés modszereivel
rendelkezik a tanuld, akkor a modszereket kdvetkezetesen hasznalnia kell. Ne ragadjak el a
feldolgozas soran kulénbdzé indulatok, érzelmek, a tanult modszereket kdévetkezetesen
hasznalva alakitson ki egy sajat értékel6 képessegeket vagy készséget a kulonb6zdo
folyamatokra. Az adott kivancsisagat ne veszitse el (ezzel kapcsolatban megjegyezte, hogy
idealista ebben a tekintetben, mert abbdl indult ki, hogy az érdeklédés benne van a didkban
a kilonb6z6 témak irant). A sajat értékelés kialakitasat segiti tehat, ha a diakban benne van
az érdeklédés, kivancsisag és partnerként egyltt mikdédik a tanarral és tarsaival,
ugyanakkor térekednie kell a sajat értékelés kialakitasara: felelés allampolgarként doéntési
képességeket jelent ez, a masokért valo felel6sségtudatot is jelenti szamara.

*

A 19 éve palyan lévé kutatétanar négy koézponti fogalom koré épitette a gondolatmenetét a
kritikai gondolkodassal kapcsolatban: ismeretszerzés, sajat allaspont megfogalmazasanak
képessége, onallé vélemeényalkotas képességének kialakitasa, kooperaciés technikak
alkalmazasa. Periférias fogalomként szerepelt a térképén a kreativitas fejlesztése. A
figyelmének fokusza a kritikai gondolkodas ismérvei a torténelemtanitasban témahoz
kapcsoléddan az volt, hogy milyen képességekre van sziukség a kialakitasahoz. Els6sorban
maodszertani szempontbdl kdzelitette meg a témat.

Az ismeretszerzésbdl indult ki, amelyhez az egyik kapcsoldodd elem a kilénbdzb
forrastipusok hasznalata volt. Fontos, hogy az informacidkat milyen modszerekkel szerzik
meg a diakok. Ugyanakkor az értelmezési folyamat eredményességét nagyban befolyasolja,
hogy a tanari magyarazat dekddolasa megtorténik-e. A kritikai gondolkodast tamogatja, ha
kételkedhetnek a kildnb6z6 magyarazatok esetében a tanuldk. Ki kell alakitaniuk a sajat
allaspont megfogalmazasanak képességét, amely a kommunikacié kiemelt szerepét erésiti,
azt fejleszteni szikséges torténelemaora keretében is.

Hasonldnak tlinik az 6nallé véleményalkotas képességének kialakitdsa az el6z6hdz,
de ebben az esetben a mdédszereken van a hangsuly, azaz az informaciokat milyen modon
dolgozza fel a didk. Kettd mddszertani elemet emelt ki, amelyek dsszefiggnek egymassal:
az érvek, ellenérvek gyljtését és a vitakultura fejlesztését. A vitakultura kialakulasa azért is
fontos, hogy képes legyen meggy&zni masokat, de 6 maga is meggy6zhetd legyen. Fontos
képesség lenne, hogy tudjanak a tankonyvtél elrugaszkodni, tudjanak o6nallo, sajat
gondolatokat megalkotni. Ehhez szikséges a kreativitas fejlesztése, amely szerteagazo,
tdbb modszerrel is fejleszthetd.
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Osszegzés

Az elemzés utan 6sszegzem a kvalitativ kutatas adatait a 3. tablazatban. Legrészletesebb
attekintését a témanak a legrégebben a palyan lévé pedagogus adta. Medfigyelhetd a
tobbiek esetében, hogyha valaki egy koézponti fogalomhoz kapcsolta a gondolatsor
kibontasat, akkor magasabb a fokszam, azaz tobb kapcsolatot vezetett le bel6le. Tobben
viszont tobb kézponti fogalommal dolgoztak.

A kutatasban résztvevé pedagdgusok altalanos allaspontja az, hogy a torténelmi
ismeretek meghatarozzak a kritikai gondolkodas minéségét.*® Mindannyian meg vannak arrol
gy6zd6dve, hogy a forrasok feldolgozasanak tamogatasa, kiilonbdzé feldolgozasi modszerek
tanitdsa a torténelmi latasmod alapveté eszkdze. A forraskritika elemeinek elsajatitasa
hosszu folyamat eredménye lehet. Az egyik legfontosabb elemnek tekintik, hogy a kritikai
gondolkodas alkalmazasa altal napjaink eseményei kozott érté mddon tudjon eligazodni a
felndvekvé nemzedék. Ehhez kilénb6zd képességeket, készségeket kell elsajatitania a
diakoknak az informacidszerzéstél az értelmezésig. Kiemelték az érvelés és kommunikacio
fontossagat, a kritikai gondolkodas kapcsolatat a XXI. szazadi készségekkel. A legfontosabb
kulcsfogalmakat sorolom fel a témaban, amelyek a kritikai gondolkodassal szoros
kapcsolatban vannak a kutatas alapjan: sajat értékelés; 0©nallé, tudatos, reflektiv
véleményalkotas; rendszerezés; szabalyok felismerése és alkotasa; forraskritika;
problémamegoldas; konceptualis valtas.

3. tablazat. A kozponti fogalmak fokszamainak 6sszegzése
(a kritikai gondolkodas ismérvei a torténelemtanitasban)

Palyar_l e"ItoItott Koézponti fogalom Fokszam SZIWEK
ido szama
definicio/dsszetevéi 3 5
eredete 2 3
mérés/értékelés 8 2
31 tartalmi szabalyozas 2 3
fejlesztése 7 4
XXI. szazadi képességek 2 3
problémamegoldas 8 3
jelentésége 7 2
28 sajat értékelés kialakitasa 5 2
kialakitasa 1 3
24 mikodése/elemei 1 8
eredménye 1 1
20 tudatos, reflektiv véleményalkotas 3 6
ismeretszerzés 1 2
sajat allaspont megfogalmazasanak 1 5
képessége
19 — , — =
onallé vélemeényalkotas képességének
. " 1 2
kialakitasa
kooperacios technikak alkalmazasa 1 2
relevans és hiteles informaciok keresése 5 5
17 problémafelismerés és -megoldas 5 4
multiperspektivikus latasmaod 3 3
egyuttmikodés masokkal 6 3
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A forrasok feldolgozashoz kapcsoldoddan meghataroztam a térténelmi tartalomba
agyazott kritikai gondolkodas taxonomiajanak kognitiv elemeit, amit a kvalitativ kutatas
megerf@sitett (a ndvekvd komplexitasokat is érzékeltetem): fogalom azonositasa (képi
informacio, széveg stb. alapjan); lényegkiemelés (szbvegbdl, képrél stb.); kbvetkeztetés
forras (szdveges, képi stb.) alapjan; forrasok (széveges, képi stb.) kritikai elemzése; forrasok
(abra, szdveg, tablazat, grafikon stb.) értelImezése; okok, célok feltarasa; érvelés.

A kritikai gondolkodas altalam legrovidebben megnevezhet szokapcsolatat is
megerdsitette a kutatas: értékelé gondolkodasrol van sz6, amely a torténelemtanitas
segitségével, a forrasok feldolgozasaval segit eligazodni a jelenkorban. A Vilaggazdasagi
Férum®” 2018 Gszén adta ki elemzését az Europai Unidban a munkavallalokkal szemben
tamasztott legfontosabb munkaltatoi elvarasok, készségek listajarél. A jelentés alapjan a
kritikai gondolkodas mar 2015-ben is a negyedik helyen volt, 2020-ban pedig a kritikai
gondolkodas a masodik legfontosabb készség, amivel egy munkavallalénak rendelkeznie
kell. A kritikai gondolkodas fejlesztése alapvetd pedagodgiai feladatnak tekinthet6
napjainkban.
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ABSTRACT

Ersek, Attila
The role and characteristics of critical thinking in history teaching

A summary of qualitative research

Students must become independent human beings who think critically, since this is one of
the main expectations at schools as well as a key 21st century skill on the labour market.
Based on the World Economic Forum’s report from 2018, critical thinking will be the second
most important skill that an employee must possess in 2020. | explored the beliefs and
attitudes of history teachers towards critical thinking in the framework of a small-sample
study. The sampling procedure was conducted with a sample of professionals: the
participants were secondary school history teachers. They created concept maps of
dependent variables: the characteristics of critical thinking in history teaching. The most
important key concepts, which are closely connected to critical thinking based on the results
of the research, are the following: self evaluation; independent, conscious and reflective
formation of opinions; systematization; recognizing and creating rules; source criticism;
problem solving; conceptual transition. The research confirmed the adequacy of the shortest
possible description | could create about critical thinking: it is evaluative thinking, with the
help of history teaching and source interpretation, that supports students’ orientation in the
present.
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