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A tanulmany megkisérli a projektpedagdégia kialakulasa mogott rejlé gazdasagi, politikai,
tarsadalmi mozgatorugdk feltarasat, valamint az ezekre reagalé fordulatos filozdfiai,
pszichologiai és pedagodgiai kontextus felvazolasat. Alternativ valaszt nyujt arra
vonatkozdan, hogy napjaink rendkivul dinamikusan valtozé vilagaban hogyan tanitsunk. A
projektpedagégia ismérveit felfedve a projektmodszer definidlasara, maodszertani
elhelyezésére, valamint népszerisitésére torekszik. Egy aktualis problémat koruljard projekt
palyara allitasaval, a projektpedagdgia koril keringve arra kivancsi, ki tud tébbet az Eurdpai
Uniorol.

Bevezetés

Az oktataselmélet foként két problémat jar korll. Az egyik arra keresi a valaszt, miért
tanitsunk, a masik arra, hogy miként." Az utébbi utan vizsgalédva a legtdbben a
modszerekre helyezik a hangsulyt. Mig az el6z6 tanulmany arra keresett alternativ
megoldast, mit tanitsunk, a mostani arra, hogy hogyan. A projektpedagdgia és a nyomaban
elterjed6 alternativ tanulasi-tanitasi lehet6ségek mar egy évszazada léteznek. Ennek
ellenére Nyugat-Eurépaban el6szoér az 1960-as évek végén kezdtek terjedni az ifjusagi
mozgalmak hatdsara. Magyarorszagon ideolégiai okok miatt — korabbi elszigetelt
probalkozasoktol eltekintve — csupan az 1990-es években jelenhettek meg. A
rendszervaltast kodvetéen hazank osztalytermi gyakorlatdban a hagyomanyos frontalis
oktatasi mod mellett az ,ujdonsagok” koézil a projektmddszert kezdték szélesebb kdrben
alkalmazni.

Mindezek ellenére a projektpedagdgia adaptacidja és megfelel6 alkalmazasa meég
messze nem valt teljes korGvé. Ahhoz, hogy hasznalhassuk, alaposan meg kell
ismerkednink vele. Mivel a pedagdgiai reformok eszmetoérténeti fejlédésen alapulnak, a
filozofiai eszmék hatterében tarsadalmi-politikai valtozasok allnak, a politikai felhangok
mogott pedig gazdasagi érdekek huzddnak, igy a projektpedagogia értelmezéséhez és
tudomanyos elhelyezéséhez a hattérben megbujé folyamatok feltérképezésén keresztil
juthatunk el. A pragmatikus forradalom szészdléja, Charles A. Beard szerint a politikai
események felfoghatatlanok, ha nem az alapjukat képzd tarsadalmi és gazdaséagi realitdsok
dsszefiiggésében vizsgaljuk 6ket.? Nahalka Istvan gy vélekedik, hogy nincs még egy olyan
szakma, amelyet az adott politikai konstellacié minden korban olyan er6sen meghatarozna,
mint a pedagdgia.> Mivel a nevelés a tarsadalmi fejlédés eszkdze,” az allandé mozgasban
lévd gazdasagi-tarsadalmi-kulturalis folyamatok mindig mas-mas célokat, embereszményt,
nevelési eljarasokat preferaltak.® A huszadik szazad elejére megfogalmazédott egy idétallo,
egyetemes értékeket megteremtd nevelési rendszer iranti igény. Az elsé vilaghaboru elbtt
életre kelt projektpedagogia erre az igényre kinalt egy olyan megoldast, amely az utobbi
szaz év kritikai viharait tulélve kisebb valtoztatasokkal a mai napig érvényes.

Az egyes orszagok tanterveiben és tankdnyveiben az egyes allamok politikatérténete
helyett a kulonb6z6 kontinenseken és tarsadalmakban él6 emberiség k6zos torténete kerult
a tanitas kézéppontjaba. A pedagogia szamara nagy kihivast jelent a globalizacio és az
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azzal Osszefliggé multikulturalis nevelés. E probléma megoldasava az adaptiv oktatas
(egyéni sajatossagokra tekintettel levd differencialas és az egyéni sajatossagok ismeretében
megvalosulo egységes oktatas egyuttese), a szubjektum kdzpontu gyakorlat meghonositasa
valhat.® Az angolszasz birodalombdl utjara indulé indusztrializacid és kommercializacié
tobbek kozott a falusi tarsadalmak szétesését, a varosok sokasodasat és oriasi meéretivé
valasat eredményezte. Az erételjes urbanizacié eroézidja pusztulasra itélte az emberek
tradicionalis kotédéseit és etnikai szokasait.

Mig a XIX. szazadban a taviré, a telefon, a kényvek, a folyoiratok, addig a XX.
szazadban a mozi, a radio, a televizio, az internet és a mobiltelefon elterjedése felerdsitette
az informaciok aramlasat. A technikai talalmanyok széleskér(i alkalmazasanak és a
fogyasztéi tarsadalom kialakulasanak kovetkeztében egyre nagyobb szerepet kaptak a
szolgaltatasok. A tomegkultura elterjesztésével megjelenik a reklamipar, szoérakoztatd és
divatipar. A multinacionalis nagyvallalatok (nagyaruhazak és gyorséttermek lancolata),
valamint a médiabirodalmak (a televizidban és a filmszinhazban vetitett amerikai filmek,
internetes k6zossegi oldalak) robbanasszerii térhdditasaval erbteljes amerikanizalédas vette
kezdetét. A vasarlason és hiteleken alapuld fogyasztéi tarsadalomban a targyakhoz fliz6d6
ragaszkodas kényszere lerombolta a kdzOsséghez tartozas igényét és a Folddel valo
kapcsolatunkat. A szocializacié potidlagos eszkozéve a televizio lépett el6, mely maganyra
kényszeritd tulajdonsagaval a csaladon belldli kommunikacié pusztitdéja, antiszocialis
tartalm;éwal az erbszak terjeszt6je és vasarlasra buzditd hirdetéseivel a kompetenciak
tiproja.

A XXI. szdzadban nincs szilard értékkdzvetités, a természetes igazsagérzet és néhany
jogi tradicié kivételével nincs semmi, ami szelekciés hatast gyakorolna a szocialis
viselkedésre.® Az orszaghatarokat elmosd gazdasagi, politikai és tarsadalmi halézatok
kdvetkeztében a vilag egyre inkabb egyetlen koherens tarsadalmi rendszerré all 6ssze.® A
vilagallamma szervez6dd posztindusztridlis tarsadalomban a legfontosabb stratégiai
eréforrassa a kellsképpen rendszerezett informacio, a kodifikalt tudas Iépett el6.”® Mig az
amerikai szabad vilagban (1776-1865) a szabad, a fejl6dd vilagban (1865-1914) a
pénzcsindld, a valtozo vilagban (1914-1945) az alkalmazkodod, a kolcsonds fuggéségek
vilagaban (1945-1990) az emancipalt,’* a tudasalapu tarsadalomban (1990-) a tajékozddni
képes ember valt az érvényesllés eszményitett tipusava. A megfeleld tajékozddas
elengedhetetlen feltétele a hozza szikséges készségek, képességek, attitidok kifejlesztése.
Mindezek elsajatitasanak egyik leghatékonyabb eszkbze a projektpedagdgia.

A projektpedagégia (ki)fejlodéséhez vezeté ,,kopernikuszi fordulatok”

Az emberi értelem csodalatos vonasa, hogy képes gondolkodasi rendszerek teljes
megforditdsaval koherens, a gyakorlat szdméara is fontos elméleteket kialakitani.'
Kopernikusz heliocentrikus vilagképével letaszitotta a sokaig megkérddjelezhetetlennek tlint
ptolemaioszi geocentrikusat. Az6ta a Fold a tébbi bolygéval egyitt mar a kéztudatban is a
Nap korul kering. Kopernikusz ezzel a huzassal detronizalta a teremtés kdzéppontjanak
tartott Féldet, és megsziintette az ember kitiintetett helyét a kozmoszban.™ Az addigi biztos
orientacidos pontjait keres6 ember egyre inkabb énmaga felé fordult. Francis Bacon az
empirizmus és René Descartes a racionalizmus szellemének szabadjara engedésével az
embert végérvényesen beemelte a tudomanyos gondolkodas kozéppontjaba. Mig az
empirizmus az ismeretek forrasava a kulsé érzékelhetd vilagot tette meg, a racionalizmus a
gondolkodas képességét. Az empirista Johannes Amos Comenius (1592-1670)
pedagdgiajaban a mddszerek helyett a szemléltetés jelentette a tanulas lényegét. A XVIII.
szazadi eurdpai uralkodok raébredtek arra, hogy allamaik boldogulasa érdekében nagy
szukség van alattvaléik nevelésére. Ennek szellemében megindult az iskolarendszer
kiépitése, valamint az ehhez sziikséges filozofiai-pedagdgiai eszmerendszer kidolgozasa. A
széleskorli nemzetkozi haldzattal rendelkez6 szabadkémives mozgalom tobbek kozott
szamos olyan korabeli kulturalis és szocialis reform kezdeményezgje volt, mint a mivel&dési
tarsasagok, iskolak, szegényhazak, orvosi segélyszolgalatok alapitasa.’* A kdzépkori
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eszmények értelmében még sokaig abban hittek, hogy a gyermekeknek eredendéen rosszra
torekvé hajlamaik vannak, amelyeket kizarolag szigoru neveléssel lehet j6 iranyba forditani.

A Szent Agoston (534-604) nyoman kibontakozd gyermekfelfogas személytelenségét
Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) nyoman meghaladta a gyermek felfedezésének
,kopernikuszi fordulata”.’> Mig Szent Agoston tanitdsa szerint maga a gyermek is a tudas
kordl forgott, Rousseau értelmezésében a pedagdgia rendel6dott a gyermek kéré. Ahhoz,
hogy a tanulé alkalmassa valjon a tudas céltudatos elsajatitasara (pozitiv nevelés), az
ismeretszerzéshez szilkséges képességeit is tokéletesiteni kell (negativ nevelés).*®
Rousseau-nak harom olyan alapvetést kdszénhet a pedagdgia, amelyek a projektmodszer
szellemi gyoOkereivé valtak: azon kivil, hogy a gyermeket a gondolkodas kdzéppontjaba
helyezte és a tanuléi aktivitasra épllé képességek jelentéségét felismerte, a boldogsagot és
eredményességet lehet6vé tevé tanuldi motivacio elémozditasat is kihangsulyozta.'” Annak
ellenére, hogy Rousseau pusztan elméleti nevel6ként még nem allt el6 konkrét pedagogiai
modszerekkel, nevelésrél kifejtett gondolataival elhintette azt a magot, amelybdl a
projektpedagogia kifejlédhetett.

Rousseau pedagogiai elméleteit a svajci Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) és
német kovetbje Friedrich Wilhelm August Frobel (1782-1852) kisérelte meg elséként atultetni
a gyakorlatba. Rousseau racionalizmusa és David Hume (1711-1776) empirizmusa arra
Oszténdzte a konigsbergi egyetemen tanité Immanuel Kantot (1724-1804), hogy a két
iranyzat egyesitésével olyan fordulatot hozzon a gondolkodas torténetében, amelynek
nyoman lehetségessé valt az 6sszes tudomanyteriletet feldlelé6 tudomanyos megismerés
folyamatanak elméleti-filozéfiai megalapozasa.'® Filozéfidgja értelmében a szamunkra
érzékelhetd vilag targyai igazodnak szemléletalkoté képességeinkhez, és nem a szemléletek
a targyak tulajdonsagaihoz.’®* A szamunkra lehetséges megismeréshez szilkséges emberi
ész és tapasztalat szintetizalasaval ,kopernikuszi fordulatot” hajtott végre. Mig Kopernikusz
felfedezése nyoman az ember elveszitette a vilagmindenségben betdltétt kdzponti szerepét,
Kant altal az is kétségessé valt, hogy szerezhet-e valddi tudast a vilagrol. Sé6t Charles
Darwin (1809-1882) evolucidos elméletének kdszénhetdbn mar nem a teremtés korongja,
hanem csupan az evolucié soran kialakulé Foldon é16 fajok egyike. Ugyanakkor Kant vissza
is forditotta a kopernikuszi folyamatot, hiszen azzal, hogy az emberi elmének a vilagrend
kialakitasaban jatszott kozponti szerepét hangsulyozta, szimbolikusan ismét az univerzum
kézéppontjaba helyezte az embert.” A kdzérdek elsébbségét hirdetve a maganérdekekkel
szemben ugy vélte, az ember kizardlag a nevelés altal valhat emberré. Annak ellenére, hogy
onallé pedagdgiai rendszert nem alkotott, filozéfigjaval elésegitette a pedagdgia tudomannya
fejlédését.

A szokashagyomanyokra tamaszkodd oktatasi folyamatokban els6ként Johann
Friedrich Herbart (1776-1841) tudatosan kidolgozott tantervelmélete és mddszertana
teremtett rendet.”* Kanthoz hasonléan & is a konigsbergi egyetemen tanitott és a nevelés
céljat is az erkdlcsés magatartas kialakitasaban latta, azonban Herbart a gyermekeket
kényszerrel akarta jobb belatasra birni. A pedagdgiat 6nallé tudomannya téve az oktatasi
folyamat aktiv szerepléjének a tudast atado tanitét és passziv alanyanak az ismereteket
befogadé tanulét hatarozta meg.?? Ez a felfogas annak kdszdnhette népszeriiségét, hogy
elsésorban olyan engedelmes, fegyelmezett allampolgarokra volt sziiksége az uralkodoknak,
akik boldogulasukat az allam érdekeivel is képesek voltak Osszeegyeztetni. A herbarti
pedagdgia a maga frontélis oktatasaval és tanarkézpontu szemléletmddjaval halala utan, a
modern kdzoktatasi rendszer infrastruktarajanak kiépitésével parhuzamosan valt
vilagmozgalomma.

Amig a felvilhgosodas a megismerés folyamatat probalta feltérképezni, addig az
Auguste Comte (1798-1857) altal kigondolt pozitivizmus a metafizikai kérdéseket félretéve a
vilag kézzel foghat6 valdsagait vizsgalta. A pozitivista iranyzat meggy6zddése szerint arra
rendeltetett, hogy véget vessen a francia forradalom utan elszabadult szellemi anarchianak.
A kész tények megismerésére valo térekvés a pozitiv nevelésben Oltott testet. A comte-i
pozitivista filozéfia és a herbarti pozitiv nevelés hatasara ,a hallgatas és a leckefelmondas
iskolajaként’®® elterjedt intézményes oktatasi gyakorlatot igyekezett megsziintetni a XX.
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szazad elején megjelend pragmatista reformpedagdgia. A gyakorlati gondolkodasu Wilhelm
Maximilien Wundt (1832-1920) nyoman a Kkisérletezés a filozofusok hagyomanyos
pszicholégia megjelenésével az elméletek gyakorlattal parosultak, a pszicholégusok
kutatasaikba rendszeresen varialt fuggetlen valtozokat vezettek be. Ennek a fordulatnak
készdnhetéen a pszichologia tapasztalati tudomannya valt. Megalapitottak az elsé
pszicholdgiai laboratériumokat: William James 1875-ben az Amerikai Egyesiilt Allamokban
talalhaté Harvard Egyetemen, Wundt 1879-ben a németorszagi Lipcsei Egyetemen. Az ipari
civilizacioban az uzleti életnek olyan pszichologiara volt sziksége, mely az emberi
viselkedést iranyitani akarta. Hamarosan nem az volt a kulcskérdés, mit gondolnak a
termékekrél, hanem, hogy megvegyék 6ket.?® Ezaltal a John Broadus Watson (1878-1958)
tevékenysége mentén létrejové behaviorizmus (1913) az emberismeretet a belsé tényez8k
helyett a kozvetlenul medfigyelhetd viselkedésre alapozta. Az emberek olvasztotégelyévé
valt nagyvarosoknak sok esetben nincs kdzos kulturajuk, nyelvik, csupan viselkedésuk.
Ahhoz, hogy féken lehessen tartani a radikalizmusra hajlé gyokértelen témegeket, a
behaviorizmus a lélek ,zardjelbe tételével” a tokéletes kontroll illuziojat keltette.*

A XIX. szazad végén kibontakozo gyors gazdasagi fellendilés és az ezzel egyditt jard
dinamikus tarsadalmi valtozasok (demokratikus valasztasok elterjedése) cselekvd,
valasztasra képes allampolgarok nevelését szorgalmazta. A Charles Sanders Peirce (1839-
1914) és William James (1842-1910) altal kigondolt pragmatizmus az embert olyan cselekvd
lényként értelmezi, akinek életét valasztasai hozzak létre. Ez az elképzelés kivaldan megfelel
az amerikai tarsadalom hitvallasanak, az énmagat megteremt6 ember (self made man)
filozofiajanak.?” A vilagban bekdvetkezé gyors és egyidejii valtozasok az emberek életének
minden fix pontjat kikezdték. Az Uj helyzetekhez térténd alkalmazkodashoz mar nem
nyujtottak elegendd tamaszt a pozitivizmus altal elényben részesitett torvényszeriiségek,
csupan a sajat tapasztalatuktél varhattak segitséget (radikalis empirizmus). Ezzel egy ujabb
.kopernikuszi fordulat” kdvetkezett be a filozofiaban és a neveléstudomanyban egyarémt.28
James nevelésfilozéfiai elméletét John Dewey (1859-1952) liltette 4t a gyakorlatba. Ugy
vélte, hogy a passzivitas, a hallgatas, az egyik ember gondolkodasanak fliggése a masikétdl
idegenek az amerikai tarsadalom demokratikus értékeit6l.” Dewey nyoman a tanulési
folyamatban aktivan résztvevé tanuld idedja meghaladta a herbarti tanuléi passzivitas
eszményét. Az ismeretszerzésr6l attolédott a hangsuly az ismeretek elsajatitasahoz
szlkséges készségekre, a tanarkdzpontusagrol a pedagdgus és a tanuld kooperacidjara.

Ezzel a ,kopernikuszi fordulattal” az oktatas f6 mozgatérugéja mar nem a tanitas,
hanem a nem csupan verbalis aktivitdsra tamaszkodd tanulas lett. A tanulé az oktatas
targyabol a képzés alanyava valt.** Az ismeretatadas helyett a problémamegoldas keriilt az
oktatas kozéppontjaba. Az iskola az ismeretek tarhaza helyett a valésagos élet
laboratériumava valt. Ebben a felfogasban a demokracia csak akkor tud fennmaradni és
tovabbfejlédni, ha olyan emberek k6z6sségébdl tevédik 6ssze, akiket az iskola kompetenssé
tesz a problémak felismerésére és megoldasara.®* Dewey a Chicagdi Egyetemen szoros
kapcsolatban allt azzal a francis W. Parkerrel, aki németorszagi tanulmanyutja soran Frobel
lelkes hivévé szeg6dott.>* Ebbél arra kdvetkeztethetiink, hogy a Dewey nyoman létrejott és
az Amerikai Egyesiilt Allamokon keresztiil elterjedt projektpedagdégia eredetileg
németorszagi gyokerekbdl taplalkozott. Ahogyan a filozéfia fokozatosan kikerllt a teolégia
szolgalatabol, agy jelentkezett a szaktudomanyok autonémiaigénye.® Az Gjkortdl kezdve
fokozatosan levaltak a filozofiardl a természet- és tarsadalomtudomanyok. Minden egyes
szaktudomany megsziletésével létrejétt egy-egy Uj paradigma. A tudomanyos forradalmak
Osszefoglaltak, mit tekinthetink tudomanynak és radébbentek, hogy az egyes diszciplinak
hihetetlenl sok informaciét képesek dsszegydjteni.

Egészen a XX. szazad elejéig tartotta magat a tudomanyok hierarchikus rendszerérdl
kialakitott felfogas, majd kezdték belatni, hogy az informacidék egy sajatosan 6sszefliggd
halézatot alkotnak. Ezt a szintézisigényt Jean Piaget (1896-1980) fogalmazta meg elsdként
az interdiszciplinaritas és a kognitivizmus el6futaraként. Az 1960-as években az ipari
tarsadalmakban megvaltozott az emberi munkavégzés jellege. Megjelentek azok a gépek,
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melyek az informacidkezelésben tarsai, majd versenytarsai lettek az embernek.** A modern
pedagogiat és az informatikat mint 6nallé tudomanyagakat az oktatasnak és az informacié
rendszerezésének nagyiparra fejlédése hivta életre. Ezek az ipardgak abban hasonlitanak
egymasra, hogy mindketté az informacié megmunkalodja. Az ipari és az lUzleti forradalommal
parhuzamosan az egyetemek a tarsadalmi gyakorlat szlkségleteire 6sszpontositd
tdmegoktatas kdzpontjaiva alakultak. A klasszikus mivel6dés hattérbeszorulasaval egyre
inkabb a szakképzés valt hangsulyossa. A preindusztrialis, az indusztridlis és a
posztindusztridlis tarsadalom is mas-mas embereszményt kovetelt maganak. A
filozéfiatorténetnek szinte minden fontosabb iranyzata szikségesnek tartotta, hogy sajat
pedagdgiai rendszert dolgozzon ki.** A projektpedagdgia kontextusat szemlélteti erételjesen
altalanositva az alabbi folyamatabra. Mivel a kiilénb6z6 terileteken mas-mas idében jelentek
meg az egyes allomasok, az irdnyzatok térbeli és idébeli elhelyezésére nem tér ki a tablazat.
Sok esetben pontatlan, hiszen tébbek kdzott az Amerikai Egyesiilt Allamok nem volt sem
dinasztikus monarchia, sem nemzetallam, valamint a kisérleti pszicholégia joval el6bb
kialakult, mint a behaviorizmus.

1. abra: A projektpedagégia (ki)fejlédése mogott huzédé kontextus

1. l1épcsd 2. lépcso 3. lépcso
gazdasag mezbgazdasag ipar szolgaltatasok
tarsadalom preindusztrialis indusztrialis posztindusztrialis
politika dinasztikus monarchia | nemzetallam vilagallam
filozofia pozitivizmus pragmatizmus tudomanyfilozofia
pszichologia behaviorizmus kisérleti pszicholdgia kognitivizmus
pedagégiai cél ismeretszerzés képessédfejlesztés kodifikalt tudas
pedagoégiai eszk6z frontalis oktatasi méd projektmédszer modszertani

kombinacio
embereszmény determinalt cselekvé rendszerez§

A Dewey ,.koponyegébdl” kibujt projektpedagoégia

Amennyiben az orosz realizmus Gogol Képdnyegébdl buijt eld, akkor a pedagdgiatudomany
Herbart kdponyegébdl, a pszichologiatudomany Wundt kdponyegébdl, a projektpedagogia
Dewey Pedagdgiai hitvallasabdl (1897). Szakitva a herbarti ismeretataddé ,koényviskola”
modelljével, Dewey gyakorlati iskoldja az ismeretszerzés képességére és ezaltal az életre
készitette fel a tanulékat. Abbdl indult ki, hogy az életben nincsenek kész ismeretek, hanem
az embernek maganak kell a szamara hasznos tudast elsajatitania. Ezaltal a korszer( iskola
legfébb feladatava az informaciofeldolgozashoz sziikséges készségek elsajatitasa valt. A
pragmatizmus szellemében a kdrnyezet rabjaként él6 determinista emberkép elvetésével a
céljait maga megteremt6 és megvalositdo embereszmény terjedt el. Dewey darwinista
evolucios felfogasaban az egyén maga a kornyezethez valé alkalmazkodas, ezéltal az
ember és a tarsadalom allando tokéletesedésében hisz. Filozéfidja értelmében a tarsadalom
a természethez hasonléan egy korlatozott lehetéségekért folytatott harc terepe.*® Az iskola
szerepe, hogy ehhez a kiizdelemhez megfelelé képességekkel, készségekkel, attitlidbkkel
felvértezzen. A Dewey altal elképzelt készségfejlesztésre épuld oktatasi intézmény mintegy
mini tarsadalomként 6sszhangban all a gyermek kdzvetlen, otthoni kdrnyezetével, a
természeti kornyezettel, az Uzleti élettel, a termeléssel, a tudomannyal és az arra el6készitd
egyetemmel.®’
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2. abra: Dewey gyakorlati iskolajanak modellje®

UZLETI ELET, TERMELES

l 4
TUDOMANY — r ISKOLA I — OTTHONI
(kutatds, egyetemi 1 KORNYEZET
oktatds) :
TERMESZET

(kert, park, vidék)

Dewey 1894 és 1904 kozott a Chicagoi Egyetem filozdéfia, pszichologia és pedagdgia
tanszékének vezetdjeként az altala megszervezett és laboratériumnak elnevezett kisérleti
iskolaban valésitotta meg pragmatista oktatasi stratégiajat, konkrét tanulasszervezési
koncepcidjat. Laboratériumaban feloldotta a herbarti pedagogia merevségét és modszertani
egyoldalusagat. Gyakorlati tapasztalatait az 1899-ben megjelent Iskola és tarsadalom cimi
konyvében Osszegezte. Az Aaltala eszményitett cselekvé ember gondolata teljességgel
kiszolgalta az amerikai tarsadalom hitvallasat, az énmagat megteremté ember (self made
man) filozéfigjat. A cselekvésre, valasztasra képes ember boldogulasa ebben a felfogasban
kizarélag sajat tehetségétél fligg, nem korlatozzak szlletésébdl vagy szocialis helyzetébdl
fakado hatranyok. Dewey ugy véli, hogy az egyént a tarsadalomban sajat boldogulasanak
megvaldsitasa vezérli. Az iskolanak ehhez olyan eszkdzoket kell a tanuldk felé kozvetiteni,
mint a reflektiv gondolkodas. Mig a herbarti gondolkodasmaoddal atvesszik a masok altal
kinalt nézépontokat, Dewey pedagdgidjaban sajat kritikai megkdzelitésiink érvényesul. Az
el6térbe kerult reflektiv gondolkodasi mod célja a problémamegoldas fejlesztése. Az elénk
tarulé problémakat 6nallé hipotézisek felallitdsaval és megerésitésével vagy megdontésével
és Ujabb hipotézis kigondolasaval oldhatjuk meg. A herbarti ismeretnyujté és a Dewey-féle
problémamegoldo tanulasi modell egyes Iépéseit az alabbi tablazat szemlélteti.

3. abra: A herbarti ismeretnyujté és a Dewey-féle problémamegoldé tanulasi modell Iépései®

Lépések Ismeretnyujté modell Problémamegoldé modell
1. elékészités a probléma felmerilése
2. bemutatas adatgydjtés a probléma okairdl
3. asszociacio hipotézis a probléma megoldasara
4, altalanositas a hipotézis ellenérzése az alkalmazas folyamataban
5. alkalmazas a hipotézis megerdsitése vagy Uj hipotézis felallitasa

Dewey pedagogigja azért valhatott a ma is divatos alternativ pedagodgiai mddszerek
forrasaiva, mert kezdettdl fogva elutasitotta a nevelés egyoldall, pusztan pszicholdgiai vagy
tarsadalmi meghatarozasat.** E megfontolds jegyében a nevelés harom egymassal
Osszefiggd mozzanatara mutat ra: a képességfejlesztésre, az egyén szellemi
gazdagodasara és a tarsadalmi hatékonysag feltételeinek megteremtésére. Amennyiben a
pedagogus megfeledkezik a nevelés pszicholdgiai tényezdirdl, a tanuldé csupan azt tudja
reprodukalni, amit a kdrnyezete mar ismert, Ujjal képtelenné valik hozzajarulni a fejlédéshez,
ezaltal a tarsadalom statikussa valik. Ennek kikiszdbdlésére a nevelés kbézéppontjaba az
alkototevékenységet helyezte. Mar Rousseau-nal is hangsulyossa valik a gyermek aktivitasa,
azonban az optimalis tanulasi kdrnyezet megteremtéséhez sziikséges tanuld és tanar kbzotti
kooperacio els6ként a projektpedagogiaban valdsult meg. Dewey szerint a gondolkodas az
egyén tarsadalmisaga altal kdzvetitett olyan tapasztalas, mely a cselekvések kévetkeztében
kialakulo reakcidk feldolgozasanak aktiv folyamata.
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Pedagogiai koncepcidjanak lényege, hogy ismereteink minden esetben kontextus-
fuggdek, a gondolkodas a gyakorlati aktivitas megnyilvanulasi formaja. Az a dont6, hogy az
informaciok konkrét cselekveési szituacidban milyen hatast valtanak ki. Ennek megfelel6en
adaptalédhatnak vagy elveszhetnek. Mivel a tanulét cselekvései végrehajtasaban kitlizott
célok motivaljak, meghatarozott célok nélkil a gondolkodas szétszorttd valik. Ennek
ertelmében a pedagdgusnak katalizator szerepet kell betbltenie a tanuld sajat tapasztalatain
alapulé célkitiizéseinek a formalasaban.** Mig Herbart felfedezte a motivacio Iényegét azzal,
hogy az oktatas eredményét az érdeklédéstdl tette fliggévé,*> Dewey az 6sztdnzé erét a
tanuléban megfogalmazodo célokban latta. Tevékenységorientalt pedagdgigja segitséget
nyUjt dSnmagunk és a tarsadalmi-természeti kdrnyezet feletti kontroll megerésédéséhez.*®
Mivel a pedagdgiai projekt a herbarti gyakorlattél annyira eltéré ismérvekkel rendelkezik,
sokan nem sz(ikitik le mddszertani keretek kdzé, hanem oktatasi stratégiaként vagy a
tanulasszervezés Uj formajaként értelmezik.** A projektpedagdgia magyar vonatkozasban az
ondefinialas és az identitaskeresés utvesztéjében bolyong.*® Olyannyira ésszetett, hogy a
hagyomanyos oktatasi folyamat szakaszai kiegészitve mas szakaszokkal mind
megtalalhatébak benne, azonban ezeknek a megvalbsitasa atkeril a tanuldk
kompetenciéjaba.*®

A Kilpatrick ,,k6ponyegébdl” kibujt projektmodszer

Akarcsak Herbart hagyomanyos pedagdgiai elmélete, Dewey projektpedagdgiaja is kovetbi
altal teljesedett ki és kapott Uj értelmezést.*” A XIX szazadban a pedagdgia Herbart révén, a
pszicholégia Wundt altal a filozofiardl leszakadva 6nallé diszciplinava valt. A projektmdodszer
William Heard Kilpatrick (1871-1965) nyoman hasonldéan fejl6dott ki a Dewey altal
megteremtett projektpedagogiabdl. Mig Dewey mind az elméletben, mind a gyakorlatban
lefektette a projektmoddszer alapjait, Kilpatrick mindezt megkisérelte szintetizalni ,A
projektmddszer” cim( mlvében (1918). A mara vilagszerte ismertté valt médszert Kilpatrick
ugy dolgozta ki, hogy a hagyomanyos tanterv helyett a tananyagot a tanulé érdekl6édésén
alapulo, életszerii feladategységek kéré csoportositotta.”®* A Rousseau nyoman elterjedt
gyermekkdzpontu pedagdgiai szemléletet felvaltotta a tarsadalmi problémakra ésszpontositd
projektmddszer. A gazdasagi valsag kibontakozasaval parhuzamosan a tantervekben egyre
nagyobb teret kap a tarsadalomtorténet, az allampolgari nevelés.

Mig az evolucidos gondolat a XIX. szadzadban a pszicholégusok érdekl6désének
kézéppontjaba a gyereket Adllitotta, a gazdasagi valsag hatasara a gyermekkdzpontu
pedagogiai szemléletet felvaltotta a tarsadalmi-szocialis problémakra torténé dsszpontositas.
A kulénboz6képpen szocializalédott tanuldk egyéni sajatossagait figyelembe véve a
projektmddszer alkalmazasa lehetévé tette a differencialt tanulasszervezést. Az oktatasi
projekteket a gyermek személyiségét meghatarozé tarsadalmi hattér ismeretében alakitottak
ki. A projektoktatds soran ugy tudtdk a tanulét a problémak megoldasaban
kezdeményezésre birni, 6nalld gondolkodasra sarkallni, motivaltta tenni, hogy ekdzben 6
képet alkothat magaban cselekvései tarsadalmi kontextusarol és kdvetkezményeirdl.*

Megvaltozott a pedagogus szerepvallalasa. Egyrészt a tantargykozpontusag helyébe
atengedte a felmerlld témak komplex, integralt feldolgozasat, masrészt ugy valt tagjava a
projektben dolgozé kdzésségnek, hogy a siker elérését nem felllrdl, hanem bellilrél probalta
iranyitani.®*® Progressziv pedagdgiai médszerként nem csupan a kdnyvbél vald oktatas
alternativajava valt, hanem a hagyomanyos tantargyi kereteket is felboritotta. A Jean Piaget
(1896-1980) nyoman elterjed6 interdiszciplinaritas eszméjének gyokerei Dewey
projektpedagdgidjanak tantargykbziségében érhetbk tetten. A szabadjara engedett
tudomanyos-technikai fejlédés felgyorsuldsa mentén létrejott informacids tarsdalomban a
felhalmozédott ismereteket egyre nehezebb lett egy-egy tudomanyteriilet és az azokba
betekintést nyujté tantargyak hatarai mégé bezsufolni. A hagyomanyos tantargyszemlélet
felrugasaval a projektmddszer betekintést engedett a minél tobb tudomanyteriletet feldleld
ismeretek haldzataba. A XX. szazad masodik felében kibontakozd kognitiv forradalom és
konstruktivista tanulasfelfogas még inkabb megerésitette a projektmddszer 1étjogosultsagat.
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Egy-egy projekt megvaldsitasa lehetévé tette, hogy altala a tanuldk sajat maguk épitsék fel
belsé vilagukat, konstrualjak meg tudasukat.

A médszertani kavalkad utvesztéjében bolyongva

Ahogyan a filozéfia kiszabadult a teoldgia gyamsaga aldl, a pedagdgia és a tobbi tudomany
a filozofia gyamsaga aldl, a projektpedagogia a pedagodgia gyamsaga aldl, a projektmodszer
a projektpedagdgia gyamsaga aldl, ugy a csoportmunka (kooperativ modszer), a vita stb. a
projektmddszer gyamsaga aldl. A projektpedagogia kontdsébdél kibujt médszerek mindegyike
kiragadott bel6le egy-egy jellemzd mozzanatot, mely elszakadasaval kielégitette
autonémiaigényét. Ezaltal a pedagodgianak sok esetben meggyllt a baja a modszerek
rendszerezésével. A pedagogusok kérében a mai napig nincs egységes allasfoglalas a
tekintetben, hogy milyen tanitasi mddszereket kilénboztethetink meg. Amennyiben
sikerilne megegyezni abban, miként hatarolédjanak el egymastdl a tanitasi médszerek, az
oktatasi modok és a tanulasi technikak, még mindig nem lenne egységes, mit melyik
csoportba helyezzlnk el.

Falus Ivan kutatasai alapjan a XXI. szazad eleji Magyarorszagon a legtdébb tanar ugyan
tobbféle ,modszert” ismer, azonban a projektmodszert és a kooperativ moédszert a
legkevesebben (56-59%-uk hallott mar réla, 35-27%-uk alkalmazza).”* Annak ellenére, hogy
a modszer (methodosz) eredetileg a célhoz vezetd utat, az oktatas egészét jelentette, az
oktatas folyamatat és a tanitdsi moédszereket ma mar nem kezelik szinonimaként. Amint a
pedagodgia 6nallé tudomannya fejl6dott, az etikara és a pszicholdgiara tamaszkodott. Mig az
elébbi a pedagédgiai célok megfogalmazasaban, az utébbi a mddszer megvalasztasaban
nyujt segitséget. Falus Ivan szerint az oktatasi modszerek az oktatasi folyamatnak allando,
ismétlédd Osszetevdi, a tanar és a tanulo tevékenységeinek részei, amelyek kilonbozé célok
erdekeében eltér6 stratégiakba szervezédve kerllnek alkalmazasra, azonban nem tekinthetok
az oktatasi folyamat tovdbb mar nem oszthaté elemeinek.’> Ennek értelmében
megkulonbozteti egymastol az elbadast, a magyarazatot, az elbeszélést, a tanuldi
kisel6adast, a megbeszélést, a vitat, a szemléltetést, a projektet, a kooperativ oktatast, a
szimulaciét, a szerepjatékot, a jatékot és a hazi feladatot, mint tanitasi modszereket.

Béthory Zoltan a tanuldsszervezés alapmaodszerein érti a tanari magyarazatot, a hazi
feladatot, motivalé médszerei kdzt tartja szamon a csoportmunkat, a jatékot, a vitat, a kutato-
felfedezé és a projektmodszert.>® Ha abbdl indulunk ki, hogy a médszerek kombinécidja,
valamint egyensulya biztositja a legoptimalisabb tanulasi kdrnyezetet, Bathoryval ellentétben
sem a tanari magyarazatot, sem mas modszereket nem tekinthetliink alapmoédszernek. Mivel
sem a projektpedagogia, sem az Osszes autonomiaigénnyel jelentkez6 mozzanata nem
frontalis oktatasi modokbdl fejlédott ki, hanem azok alternativajaként jelentkezett, torténeti
értelemben sem tekinthet6k alapmodszereknek. Pethéné Nagy Csilla szamos olyan
interaktiv és reflektiv tanulasi technikat dolgozott ki az irodalomtanitashoz, mint pl. a vita, a
furtabra, a szemponttablazat stb., melyek a térténelem oktatasahoz is jol hasznalhaték.
Amennyiben figyelembe vesszik, hogy a vitat mindkét kategoriaba besorolja, a tanulasi
modszerek és a tanuldsi technikak kdzott 8 sem tudott éles hatarvonalat hdzni.>* A legujabb
tudomanyos kutatasok szerint azokat az eljarasokat, amelyek soran egymassal szemben két
front helyezkedik el, konstruktivista értelemben nem kezelhetjik tanitasi mddszerként,
csupan frontalis oktatasi modként. A projektpedagdgiabdl kifejlédott konstruktiv pedagoégiai
modszerek pedig annyira Osszetettek, hogy nem téveszthetjik OGket 0ssze az asszociativ
gondolkodasra batoritd tanulasi technikakkal. Az aldbbi tablazatban megkiséreltem
szemléltetni a frontalis oktatasi mod, a konstruktiv moédszer és az interaktiv (kdzvetlen
kapcsolaton alapuld) tanulasi technika elkulonllését. Az egymastdl elhatarolodni igyekvé
maddok, mdodszerek és technikak fajtai az adott kategorian belll természetesen igény szerint
bévithetok.
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4. abra: A projekt médszertani elhelyezése

frontalis oktatasi médok konstruktiv médszerek interaktiv tanulasi technikak
el6éadas projektmaodszer szemponttablazat
kérdve kifejtés kooperativ médszer flrtabra

A projektmddszer ismérveit alabb megkiséreltem O0sszegyilijteni. Ezeket 6sszevetve a
portféliomodszer ismérveivel arra a megallapitasra juthatunk, hogy teljességgel atfedik
egymast. Amennyiben alaposan szemigyre vesszik a projektmddszert és a
portféliomodszert,>™ mindegyikiik rendelkezik akkora szabadsaggal, ami megengedi ezt a
kovetkeztetést. Ha elfogadjuk, hogy a projekt végeredménye, a produktum a tanulok
munkaja soran keletkezett, céliranyos egészet alkoté dokumentumok gylijteménye,*® azaz
portfolié is lehet, a korabbi mddszert csupan masik kontésbe bujtattuk. Amennyiben
tavolabbrdl kozelitiok meg a kooperativ mddszert, elmondhatjuk, hogy a csoportmunka a
projektmodszernek egy tovabbfejlesztett részfolyamata. Ahogyan a filozéfia megengedi,
hogy a bel6le kivalt tudomanyterileteket ©6nallé diszciplinaként kezeljik, ugy a
projektmoédszer is lehetévé teszi részfolyamatainak onalldésulasat. Ezaltal a pedagogia
nagyobb hangsulyt fektet a gyakorlati nevelésre, a kooperativ modszer pedig a szocialis
kompetenciak kifejlesztésére. A vita is lehet a projektmddszer egy mozzanata,
autonodmiaigényének a kommunikacios kompetencia kihangsulyozasa adhat jogalapot. A vita
altalaban szébeli®’, a portféli6 pedig irasbeli végeredményt produkal. Osszességében
elmondhatjuk, hogy a projektmddszer 6nmagaban is képes reprezentalni egy meglehetésen
széles modszertani repertoart, hiszen kivitelezése soran szamos mas oktatasi modszer
alkalmazasara nyilik lehetéség.®

A projektmodszer ismérvei

A versenyszellemi, sikerk6zpontu tarsadalmunk nyomasara a projekt hasznalata mind az
uzleti életben, mind az oktatasszervezésben egyre nagyobb népszeriiségre tett szert. A
sikeres uzleti vallalkozasok megszervezéséhez és Kivitelezéséhez életre kelt
projektmenedzsment és az élethosszig tarté tanulast megalapozé oktatas megteremtéséhez
nélkilozhetetlen projektpedagdgia szinte 6nalld tudomannya fejlédott. Mindegyik projektet
ugyanaz a cél vezérli, az adott terv legsikeresebb kidtlése és megvaldsitasa. Amennyiben
projektnek tekinthetiink egy vad becserkészéséhez, elejtéséhez és feldolgozasahoz
szukséges folyamatot, a projektmodszer torténelmi el6zményeit mar az Gskori
tarsadalmakban is kereshetjiik.”® A XVIIl. szazad kdzepén az itéliai és a parizsi épitészeti
akadémiakon a zardvizsgat teljesité tanuldknak olyan feladatot kellett teljesitenilik, ami az
elméletben tanultak gyakorlati alkalmazasarol adott szamot. Kezdetben ezeket az
épitkezéseket nevezték projektnek, kés6bb ennek a fogalomnak a jelentése olyannyira
kitagult, hogy a gyakorlati problémamegoldas szinonimajava valt.®® Ezek alapjan
kijelenthetjuk, hogy a projektpedagogia gyakorlati oldala elébb kezdett formalédni, mint az
elméleti hattere. Ezt a fels6oktatasban hasznalatos kiegészité tevékenységet az also- és
k6zépszintli oktatasban kdzponti elemmé tenni, volt a tanitds és a tanulas fogalmanak
forradalmian 0] megkézelitése.® Ahhoz, hogy ez a speciélis gyakorlati képzés valamennyi
tantargy szamara Aaltalanos modszerré valhasson, Kilpatricknak és kovetdinek
munkassagara volt szukség. Mara szinte minden projektként jegyezteti be magat a
mobdszerkatalégusba, ami nem tandra és amelyben a tanulok aktiv részvétele mellett a
végeredmény valamilyen k&zds produktum.®” Ezek a kritériumok vonatkozhatnak a
projektpedagogiara, azonban magahoz a projektmddszerhez nem elégségesek. Az alabbi
pontokba szedve megkisérelem Osszefoglalni a projektmddszer ismérveit, amelyek egyben
kritériumai és egy lehetséges definicié részei is:
— Olyan sajatos tanulasi feladat, amelynek k6zéppontjaban egy probléma all, amit
ugy kell megoldani, hogy kézben alaposan koériljarjuk. Ezaltal a hozza kéthetd
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lehetd legtdbb vonatkozasnak és 6sszefliggésnek fel kell tarulnia. A problémanak
mint tamadasi pontnak’® a gyakorlati élet soran kell felmeriinie, valésagos
tarsadalmi igényt kell kielégitenie, amely a tanulék vagy kornyezetik szamara
relevans. Ez a nem pedagodgiai haszon a pedagdgiai haszon eléfeltétele, mert ez
ad célt és értelmet a cselekvésnek, a tapasztalat forrasanak.®® A probléma a
konkrétsag gazdagsagaban megjelenve kiprovokéala a leheté legtoébb
bsszefiiggést és megkozelitést, ami a témahoz kapcsolddik.®®

— A tanulénak nem munkautasitasokat kell kdvetnie, hanem egy altala valasztott
olyan valésagos feladattal kell szembesuinie, amelyben sajat maga dolgozza ki
részvételének egyéni tervét és a megvaldsitasahoz vezet6é Ut minden részletét.®®
Mindig tarsadalmi relevanciaval bir, 6sszefliggésben van az adott kérnyezettel.

— Mig Hortobagyi Katalin szamara a projekt egyik kritériuma, hogy a kézéppontjaban
allé problémat a tanuldk vesseék fel, addig Hegediis Gabor értelmezése megengedi
a pedagogus altal térténé kivalasztason és a tanuldk elfogadasan alapulé
projekttémat.®” Ugyanakkor Hortobagyi egy évtizeddel késébb mar (j allaspontra
helyezkedik. Ett6l kezdve a pedagdgiai projekt megsziletésében nem az a f6
kérdés, ki kezdeményezi, hanem az, hogy kik vesznek részt az Otlet
tovabbgondolasaban.®® M. Nadasi Maria® és Pethéné Nagy Csilla™
projektorientalt tanulasként definidlja, ha a témat nem a diakok vetik fel, hanem a
tanar jeldli ki.

— Mivel a tanulok maguk valaszthatjak meg a projekt témajat, a résztvevéket atfiiti a
cél elérésének vagya, amely az oktatasi folyamat soran végig izgalomban tartja
Oket.

— A projekt témajat a tanulé érdeklbdési kéréhez és életkori sajatossagaihoz kell
igazitani. Az altalanos iskolaba jarok szamara a vilag jobbara csupan a képzeletlik
szamara létezik, igy jatékosabb feladatokat, megoldasokat varnak el. A
kozépiskolas tanulok mar a koralottuk lévd vilag jobba tételének igényével
Iéphetnek fel.

— JOl elkiilbnithetd szakaszokbdl all. Az Otletborzétél és a  csoportokba
szervez6déstdl kezdve a megvaldsitas folyamatan keresztil a produktum
nyilvanossa tételéig és értékeléséig szamos résztevékenységre bomlik.

— Olyan probléma koré kell szervezni a projektet, amelynek megoldasa tébbféle
tevékenységet igényel. Amennyiben minden mozzanatat alaposan kidolgozzuk, az
Osszes konstruktiv. médszert magaba foglalhatja, igy szinte 6nmagaban is
komplex.

— A projektmddszer Iényege, hogy minél tébb iranybdl kbzelitsiink a kdzéppontban
allé p7rlobléma felé, megoldasakor minél t6bb képességet, készséget mozgassunk
meg.

— Nem szabad koételezévé tenni. ,Egyetlen, nagyon szigortuan betartandé
kévetelmény van, hogy senki se érezze, hogy kiils6 kényszer hatésara kell
bekapcsolédnia projekttevékenységbe. Ha ez eléfordul, akkor rossz a
projektkezdeményezés moddja. A legfébb rendezbelv az érdeklédés és a
motivaltség.”? Sziikséges a kivalasztott probléma iranti tanul6i érdeklédés. A jol
mkodd projektcsoportokban a résztvevék magukénak érzik a feladatot.

— A célok, a feladatok és a kbévetelmények nem lehetnek merevek, a tanulasi
folyamat soran mindezeket célszer(i ugy fenntartani, hogy a tanuldk igényeihez
igazithatéak legyenek.

— A megvalositashoz sziikséges a tanulok elbzetes ismereteinek elbhivasa.

— Elengedhetetlen a folyamatos ellenbrzés, reflexié. A pedagégus a tanulasi
folyamat soran végig javaslattevd mentorként van jelen, a dontések jogat mindig
meghagyja a csoportnak. A tanuldi reflexiok pedig tajékozotta teszik a résztvevék
elérehaladasat illetéen.

—  Mind a tanoérakon, mind az iskolai kereteken kiviil szervezédhet.
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— Alkalmazasa csoportban térténik, azonban lehet egyéni is. Célszer( kielégiteni a
tanulok kozosség iranti szukségletét.

— Individualizalt munkara is lehetéséget kell biztositania.

— Mivel a produktum mindig komplex, a résztvevék altal kitlizott célok kizardlag
kooperacidban valosulhatnak meg. Cselekedeteik kizarolag egyuttmikodésukon
és egyenléségén alapulhatnak.

— A projektmddszer egyik lényeges ismérve a tantargykéziség, a kulénbdzo
tudomanyteriiletek kozotti atjarhatésag. Dewey pedagoégiai modellie a herbarti
elméleti alapokon kialakult tantargy-tanéra tanulasszervezésnek egy markans
alternativaja.”

— A tanulék a tanar segitségével egyilitt cselekvd, kooperald fbszereplbk. A
pedagogus a tanulasi folyamat facilitdtorava valik. Mivel a projekt soran at kell
Iépni egy masik paradigmaba, amelyben a tanar szerepe szinte észrevétlenul van
jelen az egylttmikddés minden mozzanataban, beleltkézhetiink azon érdekekbe,
amelyek az iskola falain kivil és bellil egyarant a hatalmi strukturak
fennmaradasahoz kétédnek és a tdbbséget a végrehajtas szerepkorébe zarva az
alkotas privilégiumat a kivaltsagos elitnek tartjak fenn.

— A projekt komplexitasa azt is maga utan vonja, hogy nem tud nem differencialni.™
A kozo6s vallalkozas sordan minden résztvevé maga valaszthatja ki a szamara
testhez allo feladatot. Megvaldsitdsa soran a kuldonb6zd kulturdlis és anyagi
hattérrel rendelkez6 gyerekek mas és mas tapasztalattal jarulhatnak hozza,
egymastol is tanulhatnak, igy a projektimddszer nagyszerli eszkdéz az
esélyegyenlétlenségek mindig csak vagyott, azonban hazankban realitasként soha
nem érvényesiilt csdkkentésében.”

— A projektmédszer felfedezd tevékenységével, problémamegoldasaval, kétetlenebb
formajaval egyuttal jatékos tevékenység. Amennyiben valasztas elé allitanank a
tanulokat a tekintetben, hogy mit tennének a tandrakon legszivesebben,
tanulnanak vagy jatszananak, alighanem egyértelmien az utébbit valasztanak. A
projektpedagdgia segitségével a kettdt egyitt is el tudjuk végezni, azaz a tanulas
jatékossa is valhat. Mivel a jaték a tanuldnak kortdl fliggetlendl természetes
kozege, célszerl az iskolat a jaték szinterévé tenni. A projekt célja az is lehet,
hogy hozzgjaruljon a jaték iskolai legitimaciojahoz, az intézményes oktatas
jatékkulturajanak megteremtéséhez vagy fejlesztéséhez.”

— A produktum nyilvanossag elé kertilve referenciava valik. A kdzds siker erésiti a
tanulok 6nbizalmat.

— Végeredménye minden esetben egy bemutathaté szellemi vagy anyagi produktum.

A tdlnyomodan tradiciondlis maodszerekkel dolgoz6 iskolakban egy-egy projekt

megszervezése katalizatorként segitheti el az alternativ pedagogiai modszerek elterjedését.
Egyszerre része, kiegészitéje és ellentétes polusa a hagyomanyos oktatasnak.”” A
projektmddszer hatranya, hogy kevesebb ismeretet lehet elsajatitani a segitségével, mint
egy frontélis oktatdsi méddal. Ugyanakkor a tanulé egyéni sajatossagait figyelembe véve
egy-egy projekt soran mélyebben ,lehorgonyzdodik” a tudas. Azok a képességek is
kifejlddnek, amelyekkel az ismeretek elsajatitisa lehetévé valhat. Eppen ezért a
legkedvezdbb tanulasi feltételeket a mddszerek kombinacidja és egyensulya biztositja.

,»Ki tud tobbet az Eurépai Uniérol?”

Az Eurédpai Unidé egyel6re minden mas hasonlé kontinentdlis vagy regionalis szervezédésnél
messzebb jutott. Ezért azonban a tagéllamoknak hatalmas arat kell(ett) fizetnilik.”® A
polgaroknak az uniorél valdé tajékozatlansaga, az egységesiulés folyamatanak
atlathatatlansaga, a demokratikus szamonkérhet6ség hianya (demokratikus deficit) az
integracio ,melléktermékeként” jelentkezett. Ahhoz, hogy kozelebb kerulhessunk az Eurdpai
Unidhoz, feltétlenil meg kell ismernlnk rejtélyes céljait, szévevényes torténetét, alapvetd
mikodését és globalis problémait. Amennyiben a tanuldk meg szeretnék fejteni, mi az oka
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annak, hogy hazank az Eurdpai Uni6 részévé valt, erre egy projekt lenne a legalkalmasabb.
Ennek keretében alaposan koruljarhatnank, hogy az Eurdpai Unid, mint hatalmi halo
mennyiben befolyasolja az uniés polgarok életét, milyen elénydket és hatranyokat ,kinal”. A
LKi tud tébbet az Eurbpai Uniorél?” projekt célja megtervezni és Kkivitelezni egy olyan
elképzelt képes enciklopédia szécikkét, amely az eurdpai Uniot egy dupla (két darab A/4-es)
oldalon keresztll bemutatna. Ennek a cikknek ugy kell a targyalt fogalom kéré épulnie, hogy
olvasdjanak a téma lehetd legatfogdbb, legszinesebb, ugyanakkor minél tdémdrebb
elemzését nyujtsa. Mivel képes enciklopédiardl van szd, a szécikknek tartalmaznia kell a
szdveges leiras(ok) mellett illusztracié(ka)t, térképe(ke)t is. Mivel egy valdsagos projektnek
sem a céljait, sem a témajat nem célszerii a pedagogusnak a diakok részvétele nélkil elére
lefektetnie, igy maris tul messzire mentink. Még el sem kezdtik, azonban roégton
nehézségekbe Utkoztlnk. A tanarnak meg kell talalnia azt az egyensulyt, ami azt is lehetévé
teszi, hogy a tanuldk o6tletei maradéktalanul érvényeslljenek és azt is, hogy a folyamatot
iranyitd pedagogus a projektet a pedagdgiai célok értelmében optimalis mederben tudja
tartani. Amennyiben kedvet kaptak hozza, valdsitsak meg minél tébben ezt a projektet és
még sok masikat!

Osszegzés

Dewey eszménye a XX. szazad elején az volt, hogy a képzés, valamint a helyi sajatossagok
figyelembevételével lokalisan kidolgozott tanterveken és egylttmikddésen alapuld,
felfedeztetd, készségeket fejlesztd, gyakorlati oktatast hangsulyozé iskolat valdsitson meg.
Egy évszazaddal késébb az eurdpai unids kompetencia kdvetelmények sem inspiralhatnak
ennél tébbre. A projektpedagdgia ennyi idé utan is megallja a helyét. Mivel a tarsadalom
allandoéan valtozik, nem tudhatjuk, hogy milyen tulajdonsagok valnak fontossa, azonban az
egyén és az egész emberiség boldoguldsahoz mindig szikség lesz informacidkra és az
azokat feldolgozé képességekre. A projektmddszer alternativat jelent arra vonatkozéan,
hogyan tanitsunk, azonban a legkedvezébb tanulasi feltételeket a tananyagok elsajatitasat
segit6 modszerek kombinacidja és egyensulya biztositja. Arra a kérdésre, hogy ki tud tobbet
az Eurdpai Uniordl, csak abban az esetben valaszolhatnank, ha mindenki elkészithetné és
Osszevethetné a maga kis enciklopédiajat az eurdpai birodalomrél.
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ABSTRACT

Makk, Gabor

“Who knows more about the European Union?” The project as a developmental
method in history learning and instruction

The study attempts to reveal the driving economic, political and social forces hidden behind
the development of project pedagogy, as well as outline the changes to the philosophical,
psychological and pedagogical context that resulted. It provides an alternative answer with
respect to how we can teach in the extremely rapidly changing world of our day. By
revealing the characteristics of project pedagogy, the study aims to define the project
method, delineate its methodology and popularise it. By launching a project involving a
current problem, the study revolves around trying to find out who know more about the
European Union.




