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Két részes tanulmanyunk els6é felében bemutattuk a nemzetkdzi tankonyvelméleti
kutatasoknak az elmult kdzel masfél évtizedben megjelent legfontosabb szakirodalmat. A
szakirodalom 6sszegydUjtésekor keresésunk a 2000 és 2013 kozott megjelent irodalomra
iranyult. A tankdnyvelméleti szakirodalomban valé valogatas soran erételjesen
szelektaltunk, és a kutatas kezdetén le kellett sz6geznlink, hogy nem torekedhetink a
teliességre. A szakirodalom 6sszegyUjtésén kivul célunk volt az is, hogy 6sszefoglaljuk a
tankényvelméleti  forrdsokban megfogalmazott fejlesztések kitapinthatd iranyait,
problémakoreit. Osszefoglalonk elsé részében az egyes tankdnyvkutatd intézetek,
kutatomihelyek fejlesztéseire, tevékenységuk bemutatasara Odsszpontositunk. A jelenleg
kozlésre keril6 masodik részben az egyéni kutatéi teljesitmények bemutatasa kapcsan
feltarjuk a szakirodalombdl kikovetkeztethetd tartalmi csomopontokat, problémas
kérdéseket, trendeket. A jellemzd kutatasi témak bemutatasa utan itt elsésorban a
tankényvkutatas funkcioéit térképezzik fel. Ezek kzé tartozik tébbek ko6zott a tanulaselméleti
és tanulds-modszertani kutatasok tamogatasa; a tankonyvfejlesztés, mindsités és
engedélyezés tamogatasa és a tarsadalmi normak alakulasanak kutatasa. Ezzel
Osszefuggésben mutatjuk be a tankdnyvkutatas kapcsolodasi pontjait a kualonféle
tudomanyokhoz, igy a médiatudomanyokhoz,a szocioldgiahoz, a pszicholégiahoz, a
torténettudomanyhoz stb. A konkrét kutatasok és eredményeik révid bemutatdasa mellett
hangsulyt fektettink a tankdnyvkutatok kutatas-modszertani kérdésfelvetéseire is.

A tankonyv fogalma és a tankonyv funkcioi

A tankonyv(elméleti)kutatasok még ma is feladatuknak tekintik a tankényv definicidjanak
megalkotasat, mivel sohasem volt altalanosan elfogadott, pontos, mindent lefedé
meghatarozas (sem a tudomanyban, sem a gyakorlatban nem alakult ki valamilyen
konszenzus), de az ujabb és ujabb tankdnyvelméleti munkakat olvasva megallapithatd, hogy
kifejezetten tavolodunk egy altalanos érvényl fogalom-meghatarozas megalkotasanak a
lehet6ségétél. A tudomanyos megkozelitések szamara ez ugyan jelent némi
fogalomhasznalati nehézséget, de a kutatdék tébbnyire egyetértenek abban, hogy nem
érdemes egy definicié kedvéért guzsba kétni ezt a nagyon szines, egyre gyorsabban valtozé
mifajt, és megelégednek bizonyos fontos kdzds vonasok, alapvetd jellemzdk
megallapitasaval.

Werner Wiater szerint a tagabb értelmezési keretek a tankonyvek koézé sorolnak
minden olyan eszkézt, amely a tanulast (akar a szervezett, iskolai tanulast, akar az
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onképzést) segiti. Megfogalmazasa szerint a tankdnyv a szakkdnyvek (Sachbuch) és a
tudomanyos miivek (wissenschaftliches Fachbuch) kézott helyezkedik el. Koncepcioja
szerint a tankonyv konyv-formatumu didaktikai médium az iskolai informacios és
kommunikacios (tanulasi) folyamatok tervezésének, megvaldsitasanak tdmogatasara és a
mérés segitésére, mely altaldaban tanari kézikdnyvekkel és mas taneszkdzokkel, mint pl.
faliképek, feladatlapok, féliak, filmek, kazettak, CD ROM-ok stb. egészlil ki.2

A német tartomanyok sajat oktatasi térvényeikben, illetve tankdnyv-
engedélyeztetéssel kapcsolatos rendeleteikben szinte kivétel nélkil megfogalmaznak
valamiféle definiciét a tankdnyvekre. A fogalom pontos meghatarozasatél egyedil Rajna-
vidék—Pfalz tekint el. A tankbnyvek a tartomanyi rendeletek definicioi alapjan a
kovetkezbképpen irhatok le: A tankdnyv tanszer — tehat a tanuldk kezébe szant mi —, mely
nyomtatott formaban, rendszerint kemény boritassal, iskolatipustdl fliggéen egy tantargy
vagy tantargycsoport szamara, tanterv- vagy szabvanyorientaltan, az abban foglalt célokat,
kompetenciakat és tartalmakat altalaban egy tanévre, vagy félévre tartalmazza, és mint
vezérfonal alkalmazhatd az oktatasban.” ROviden: ,oktatdsi hasznélatra megalkotott
publikécié, amely egy tanév, vagy szemeszter (félév) teljes anyagét lefedi.”

Bar a tankonyvvel foglalkozé kutatok jelent6s része megkisérel egyfajta
meghatarozast alkotni kutatdsanak targyardl, mégsem érthetink egyet Thomas Héhne
véleményével, aki szerint ,ugy tdnik, hogy a német nyelvi kutatasokban a tankényv
vildgosan kériilhatérolt fogalom™ Ennek alatdmasztasara Bamberger 1995-6s tanulmanyat
idézi, aki viszont a Brockhaus enciklopédiat citalja: ,Tankbényv alatt tehat az ifjusag
szolgalatara, modszertanilag el6készitett szévegtipust értjiik, melyet a ’brockhaus’
altalanosan elfogadott definicidjaval egészithetiink ki: Kifejezetten az iskolai oktatashoz
eléallitott tankdnyv, amely a tantervekben meghatarozott tananyagot tantargyi rendben és
didaktikailag feldolgozva kinalja, megfelel a tanulaselméleti ismereteknek és a szaktargyi
informéciok mellett az 6néllé munkét is tamogatja”.’

Thomas Hbéhne 2003-ban publikalt tankdnyvelméleti monografidjaban kritikusan szol
a kutatasokban eddig jellemz6en megjelent tankdnyvfelfogasrol, a tankdnyvelmélet eddigi
eredményeirél, a tankdnyvekbdl kikdvetkeztethetd gyermek- és iskolaképrél. Szerinte az
eddigi kutatasok abbdl indulnak ki, hogy megismerhetdék a ,jo tankdnyv” ismérvei, mintha
léteznének az ,ideadlis gyerekek”, egységes elbzetes tudassal és érdekl6déssel, akikre az
idealis tankonyvet lehet szabni. Ezzel szemben hangsulyozza, hogy mindezek nem
egységesek, nem megismerheték altalanossagban, ahogy a tankdnyveknek a tanulasi
folyamatra és a gyerekekre gyakorolt hatdsa sem. A tudas fogalmat, mint leginkabb
ismeretlent szintén kiemeli.” Héhne, mint sok mas kutatd, szintén arra mutat ra, hogy nagyon
kevés empirikus hatasvizsgalat all rendelkezéstinkre, s mar csak ezért sem tekinthetjik
ismertnek a tankonyvek ,mikodését”, igy azok ,jésagat” sem tudjuk meghatarozni.
Tudomanyos kutatasi deficitré6l beszél, mind a hatas- és bevalas vizsgalatok, mind a
tankényvelmélet terén. Koncepcidja szerint a tankényvelméleti kutatasoknak tisztazniuk
kellene olyan alapfogalmakat, mint példaul a tankényv, a tudas, a ,tankbnyvi tudas”
(Schulbuchwissen) és az iskolai tudas fogalmat, hogy ebbél kiindulva lehessen érdemi
hatasvizsgalatokat elvégezni.®

Hoéhne a ,tankdnyvi tudasnak” két fajtajat kulonbdzteti meg: a tudast, ami a
tankényvekben van 6sszegydijtve, illetve a tankdnyvekrél meglévd tudast. Ezeket szerinte
egyutt kell vizsgalni, de kulén-kialén is tekintettel kell lenni rajuk. A tankdnyvelméletnek
vizsgalnia lehet és kell ez alapjan, hogy milyen tudast tartalmaznak a tankdnyvek, a
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tudasatadason kivil milyen mas funkciéval birnak, miben all a ,tankényvi tudas” specialitasa
mas meédiumokhoz, pl. az ,Ujsag-tudashoz” (Zeitungwissen) képest? Az is kérdés, hogy a
pedagdgiai célok hogyan, milyen moédon érheték el?® A tankdnyv mint médium kontextusat
feltétlendl figyelembe kell venni, amikor a mediatizalt kérnyezethez vald viszonyat vizsgaljuk,
amelyben megkérdéjelezédik a tankdnyv hagyomanyos vezetd szerepe az oktatasban. Ez a
multimedialis koérnyezet, illetve a tankdényv abba valé betagozddasa eredményezi, hogy a
hagyomanyos tankoényvkutatasnak Hohne szerint el kell mozdulnia a média-elméleti, és
tudasszocioldgiai-diskurzusanalitikus megkozelitések felé. Abbdl kell kiindulni, hogy a
tankonyvben artikulalt tudas egy intermedialis strukturaban helyezkedik el, és minden
pillanatban valtozik a kornyezet valtozasaval egyltt. Ennek megfeleléen a
tankonyvelméletnek kétféle tankonyv-fogalommal kellene foglalkoznia: 1. elméleti keretek
megalkotasa, amelyben a tankonyvi tudas specialis formai és strukturai kertlnek
meghatarozasra; 2. a tankdonyv mint médium fogalmanak vizsgalata: az egyes médiumok
tudas-képz6 hatasainak elkilonitése, a tudas formaldédasa hogyan oszlik meg, hogyan
,oszcillal” a médiumok kozott?'® Hohne célja az, hogy a tankényvi (tankényvek altal
szerezhetd) tudast mint specidlis tudasformat, megkulénbdztesse a tébbi tudasformatél. A
cél tehat egy tudas- és média-szociologiai alapu perspektiva megteremtése a
tankdnyvkutatasban, ami elvezet — Hohne szerint — a tankdnyv elméleti leirasahoz.™

Fontos latnunk azt is, hogy a XXI. szazad infokommunikaciés fejlédése (multimédias
taneszk6zok terjedése) és a tanulaselméleti kutatasok eredményei erdsen relativizaltak a
tankényv fogalmat, igy mara mar a legtdbb kutaté ugyanazt allitja, amit Héhne, vagyis hogy
a tankonyv definicidja nem hatarozhaté meg egyértelmien. A kutatdk, mint mar emlitettik,
inkabb alapvetd jellemz6k mentén igyekeznek kdzeliteni, behatarolni kutatasuk targyat, s
ennek egyik legelterjedtebb moddja a tankdnyvek funkcidi fel6li kodzelitése. A funkciok
megkulonboztetésénél a szerzék jellemzéen Gerd Stein 1977-ben megfogalmazott
koncepciéjabdl indulnak ki, mely szerint a tankbnyv ,politicum, informatorium,
paedagogicum”, vagyis a tankdnyv harom f& funkcidjat kilonbozteti meg: politikai
akaratérvényesités, informéaciokdzlés és pedagogiai eszkoz. '

Wiater is egyetért ezzel, amikor megallapitja, hogy a tankdnyv nem csupan didaktikai
és specidlis mddszertani megfontolasok eredménye, hiszen a tankdnyv magan hordoz
pedagogiai és politikai allasfoglalasokat is. Ez megmutatkozik a tananyag-kivalasztas
szempontjaiban, a sulypontok elhelyezésében, hangsulyokban és kihagyasokban. Ennek
kovetkeztében a tankdnyvet valéban mint politikumot, mint informacidhordozot és mint
pedagogikumot kell vizsgalni, pedagdgiai-didaktikai, politikai és tarsadalmi-gazdasagi
kérnyezetbe agyazva.'®

Heinze a tankdnyveknek egy U] funkcidjat is megnevezi, a Gerd Stein altal
megfogalmazott harmas funkcié (Pedagogicum, informatorium, politicum) mellé, ez pedig a
.konstruktorium”, ami arra utal, hogy a tankényvi tudas sohasem a valésagot mutatja, hanem
olyan tudaskonstrukciot, amit szamos tarsadalmi szereplé konstrual meg és szamos
kiilénb6z6 érdek befolyasol.™

Wiater ugyanakkor a tankdnyvek funkcidinak meghatarozasakor csak kett6t emel ki: a
politikait, amit tarsadalmi funkciénak is nevez, valamint a pedagdgiait.® A tankényvek
tarsadalmi funkcidinak vizsgalata kapcsan a tankonyvkutatasok Wiater szerint az alabbi
kérdésekre 6sszpontositanak:

— tanulasi tartalmak szabalyozasa az alkotmany szellemében,;

— aziskolai tanulas felsé6bb oktatasi nevelési célokhoz valé igazitasa;
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— minden tartomanyban tantervhez kot6d6 bazistudas és bazisképességek
biztositasa;

— az esélyegyenlbség biztositasa az oktatasban;

— az oktataspolitikai célok biztositasa minden (német) tartomanyban;

— tarsadalmi-kulturalis normak behatarolasa.'®

A tankényvek pedagodgiai-didaktikai funkcidinak vizsgalata kapcsan megfogalmazott
kutatasi szempontok:

— atarsadalom fiatal tagjainak képzése példaszeri tanulasi tartalmak altal,

— az iskolai tudas reprezentacidja, strukturalasa és iranyitdasa azon elemek
szisztematikus attekintésével, amelyek egy adott id6szakban feltétlenul
megtanulandénak szamitanak;

— iskolai tanulasi folyamatok tdmogatasa és tehermentesitése, megkdnnyitése;

—  koOzvetitdé eszkozként, tanulasi segédeszkdzként, munkaeszkozként,
,szerszamként” és a tanulas targyaként valé hasznalat.*’

Hogy ezek a funkcidk hogyan és milyen mértékben érvényesiilnek a gyakorlatban, az
természetesen a tankonyvek felhasznalasanak modjatdl fiigg. Eppen ezért a tankdnyvvel
kapcsolatos kutatdasokon belil egyre nagyobb figyelem terelédik a hatas- és
bevalasvizsgalatokra, melyekrdl a késdbbiekben még bévebben is szdlunk. Bar mara
elmondhatjuk, hogy az igény az ilyen tipusu (empirikus) vizsgalatok irant mar évtizedekkel
ezelbtt megfogalmazddott, és egyre surgetébben van jelen a tudomanyos diskurzusban, még
sincs attord elbrelépés ezen a téren. Bar szamos javaslat és kisérlet ismert, tovabbra sem
kdrvonalazddott a hatasvizsgalatok megfelel6 modszertana és nem szilettek jelentés
eredmények sem. Elsdsorban éppen a kutatéi kérdés komplexitasa, a tul nagy szamu,
nehezen vagy egyaltalan nem ellendrizhet6 valtozé miatt, a tankdnyveken kivil szamos mas
tényez6t is figyelembe kell venni, amikor a hatast, a tanulasi eredményességet vizsgaljuk, a
tanar személyétdl kezdve a szociokulturalis kérnyezeten és a tankényvek mellett — vagy
ellen — haté egyéb médiumok hatasain at a didkok egyéni képességéig. Ebben az
értelemben a tankdnyvek a ,grammar of schooling”, az iskola és az oktatasi rendszer iratlan
alapelveinek és szabalyainak (példaul évfolyamokra és szaktargyakra tagolt rendszer, a
tananyag tartalmak megallapitasa) kézponti elemét képezik és ezen beliil vizsgalandok.'®

Jaan Mikk, észt tankdnyvkutatdé 2000-ben megjelent ,A tankdnyvkutatas és
tankényviras” cimii kényvében® a j6 tankdnyveket a nemzetek kincsesbanyajanak nevezte,
a rossz tankonyvet viszont csapasnak tartotta a nemzet szamara. Ehhez a masodik
vilaghaboru elétti német térténelemtankdnyveket hozza fel példanak, amelyek gyakorlatilag a
haborura készitették fel a német ifjusagot. Hangsulyozza a tankdnyvek kiemelkedd szerepét,
hiszen az iskolai reformok keresztll vitelének egyik legfontosabb eszkdze a tankdnyvek
megvaltoztatasa a célzott reformok szellemében. Mikk szerint igen bonyolult és iddigényes
tobb ezer tanar képzését és szellemiségét atalakitani, ennél sokkal egyszeribb a
tankdényvek megvaltoztatasa. A tankdnyv tarsadalmi rendszerek tamogatéja és fejlesztéje
lehet anélkil, hogy hosszadalmas és dramai valtozasokat hajtananak végre a tanarképzés
tertletén, hiszen kutatasok bizonyitjak, hogy a tanarok nagyrészt a tankonyvekre
tdmaszkodnak az oraik tartalmanak és moédszereinek megvalasztasa soran. Mikk ugy véli
nem csak lehet6ség a tanari munka soran a tankonyvhasznalat, de kotelesség is: ,Ha egy jo
tanér nem hasznal tankényvet az hiba a részérél, ha van elérhet6, j6 min6ségii tankényv. >

Mikkhez hasonl6éan vélekedik a hamburgi Jirgen Oelker is, aki szerint empirikus
kontroll alatt kell tartani a taneszk0zOk kibocsatasat, bevezetését és megvaltoztatasat.
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Oelker 2010-ben Bernben a pedagdgiai féiskolan elmondott beszédében markansan
kifejtette ezen gondolatait: ,Az oktatasi rendszer reformjanak egyik hatarozott formaja a
taneszkb6zbk célzott fejlesztése. Az oktatasi rendszernek két kbzponti paramétere van, ami
célzottan és szisztematikusan befolyasolhatd/iranyithaté: az egyik a taneszkézdk, a masik a
tanarok kompetenciai”. A taneszkdzoket szerz6k készitik, akiket ugyan elbiralnak, de
semmilyen érdemi empirikus kontroll alatt nem allnak, tankdényveik tesztelés nélkil kerlilnek
bevezetésre. A hasznalatukat sem vizsgaljuk, igy azt sem tudhatjuk, ha egy szerz6 ugy dont,
megvaltoztatja a termékét, akkor ennek van-e értelme vagy nincs. Pedig a dontésnek csak
egy indoka lehet: a tanuldk tanulmanyi eredményessége.*

A szerz6k azonban nem gyijtenek informacidkat, adatokat abbdl a célbdl, hogy
termékeiket felllvizsgaljak és javitsak, illetve — ha szikséges — kivonjak a piacrol. Az
adatgylijtéshez célszerli lenne internetes kérddiveket hasznalni, amelyek folyamatosan
hasznalhatdk. igy a taneszkdzok fejlesztését, atalakitasat a felhasznaldk visszajelzései
alapjan lehetne elvégezni. Mivel ez eddig alig-alig tértént igy (nincs visszajelzés) az Uj
taneszkdzok gyakran a régiek Ujbdli kiadasai, csak mas kinézettel.?*

Shannon® szerint a tankényvek gazdasagi, politkai és kulturalis vitdk és
kompromisszumok eredményei, valamint a tankdnyvek a vilag jévahagyott tudasat kdzvetitik
a tanuldk szamara. Pingel** gondolatai szintén ezt erésitik, aki szerint az dsszes hivatalosan
elfogadott tudas, melyet egy tarsadalom at akar orokiteni gyermekei szamara, megtalalhato
a tankdnyvekben A ,Comprehensive Strategy’® c. munka szerint a tankényv szovegbdl
és/vagy képekbdl allo alapvetd tanulasi kdzvetitd eszkdz, melyet egy sor specifikus nevelési-
oktatasi eredmény elbidézésére terveztek. Hagyomanyosan ez egy nyomtatott és bekotott
konyv, mely illusztracidkat és instrukciokat tartalmaz egy sor tanulasi tevékenység
elésegitése céljabol.

Kutatasi dimenzidk, sulypontok

A tankdnyvkutatas torténeti fejlédésének érzékeltetéséhez a kutatasi dimenziok valtozasait
mutatjuk be, amelyek az id6k soran egyre differencialtabba valtak. Gerd Stein szerint, aki az
1970-es évek tankdnyvkutatdinak meghataroz6 személye volt, a tankdnyv harom
dimenzidéban értelmezendé: a tankoényv ,politikum, informéaciéhordozé és pedagogikum’?®
Weinbrenner szerint a tudomanyelmélet, a design, a szaktudomany, a szakdidaktika és a
neveléstudomany a tobbdimenziés tankényvkutatds 6 elemei”” Wiater a
tankonyvkutatasnak ot sulypontjat jelOli ki: kulturtorténeti kutatasok, szaktudomanyi és
szakdidaktikai szempontu médiakutatds, szdveganalizis, forraskutatas.® (It mar
nyilvanvalova valik, hogy a tankonyvkutatds multiperspektivikus és interdiszciplinaris
nézdpontot kivan.) Weinbrenner a tankdnyvkutatast harom tipusra tagolta: folyamatorientalt
(a tankdnyv életciklusara dsszpontosit), produktumorientalt (tartalomelemzés torténeti vagy
Osszehasonlité jelleggel), hatasorientalt (a tankdnyvek hatasa a tanuldkra és a tarsadalomra,
ill. nemzetkdzi szinten).?® A torténeti tankdnyvkutatas is lehet folyamat-, produktum- vagy
hatasorientalt, és behelyezhetd oktatastorténeti, nyelvtorténeti, tarsadalomtorténeti vagy
konyvtorténeti kontextusba is. Mindenesetre a német nyelvterileten a torténeti
tankdnyvkutatasok leginkabb recepcio-tdrténeti (rezeptionsgeschichtlich) iranytak.*

Ha rapillantunk a tankonyvkutatas torténetére, lathatjuk, hogy alapvetéen a
produktum-orientalt kutatasokon van a f6 hangsuly. Ez leginkabb a tankényvek tartalmaval
és kialakitasaval (Gestaltung) foglalkozik.>* Az utébbi négy évtized hatalmas mennyiségii
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tankényv-anyaga tudomanyos céllal csak kis részben kerllt feltarasra és dokumentalasra.
Werner Wiater, a kutatasok sulypontjait keresve, az alabbi tertleteket kilonitette el:

A tankényvkutatas mint a kultartorténeti kutatasok része
A tankonyveket a kulturtorténeti kutatasok targyaként a kovetkez6 szempontokbdl lehet
megvizsgalni:

— a tankonyv, mint a mentalitastorténeti kutatasok forrasa (példaul idegenek képe a
tankdnyvekben, Eurépa a tankdnyvekben, a fasizmus mint téma az eurdpai
tankonyvekben stb.);

— dalok és képek a tankényvekben a multban és a jelenben;

— agyerekek nevelése és orientalasa a tankonyvek altal egykor és ma;

— atankodnyvek szerepe a tarsadalmi atalakulasokban.®

A tankényvkutatas mint a médiakutatas része
Kutatasi témak lehetnek:
— tankdnyvkoncepciok a multban és a jelenben;
— tankdnyvek elballitasa és terjesztése;
— atankdnyvek iskolai hasznalatahoz két6dé recepcioé- és hatasvizsgalatok;
— atankdnyv mas oktatasi médiumok kontextusaban;
— atankdnyv mint médium jovéje;
— atankdnyvek finanszirozasa, el6allitasa és hasznalati ideje.*

Tankényvkutatas szaktudomanyi és szakdidaktikai szempontok mentén
A tankdnyvkutatas jelenleg szamos kilénbdzd tudomanyos diszciplinaban jelen van. A
legtobb diszciplina esetében ezekben a kutatasokban a tudomanyos eredmények
megjelenése, a kiadas, a didaktikai koncepcié és a politikai-tarsadalmi szempontok
érvényesitése kerll a kdzéppontba. Ez jelentés kutatasi témakat kinal, amelyek mind
feldolgozhatdk az egyes allamokon belll és nemzetkdzi szinten is. Példaul:
— Az egészséglgyben: az alkoholizmus, drogok, betegségek, higiénia stb. mint
tankdnyvi témak.
— A politolégiaban: elbitéletek, demokracia, személyi kultusz, haboru és béke,
ellenségképek, nemzettudat stb. mint tankényvi témak.
— A gazdasagban: takarékoskodas, fogyasztasi javak, pénz, gazdagsag-
szegénység, mezdégazdasag stb. mint tankdnyvi témak.
— A technikaban: technikai eszk6zok, mobilitas, motorizacido, mérndok-szakma stb.
mint tankdnyvi témak.
— A tarsadalomismeretben: a csaladmodell valtozasai, anya-apa-gyerek-szerepek,
ndi és férfi szerepek, nép és nemzet stb. mint tankdényvi témak.
— A hittanban: vallasi témak tipusa és mértéke a tankdnyvekben, vallasok szerepe,
ateizmus, vallasi gyakorlatok, Ginnepek stb. mint tankdnyvi témak.
— Az idegen nyelvben: idegenek bemutatédasa, mas nemzetek karakterjegyeinek
kivalasztasa stb. mint tankonyvi témak.
— minden tantargy esetében: tankonyvtorténet, tankdnyvi reformok és
tankényvrevizié torténete.*
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A tankényvkutatas mint szoveganalizis-kutatas
A tankonyvek szévegek, és mint ilyenek a szdvegelemzési kutatasok targyat képezik a
multban és a jelenben egyarant. Kutatasi témak lehetnek ezen beldl:

— tankdnyvek olvashatésaganak és a diakoknak valé megfelelésének vizsgalata, pl.
szdvegek nehézségi foka, szdvegbeosztas, tagolas tartalmi és gondolati
elemekre, feliratokkal torténd strukturalas, Osszefoglalok, széliegyzetek,
illusztraciok, feladatok stb.;

— annak vizsgalata, hogy milyen tanulasi formakra 0szton6z a tankonyv pl. tanulas
tanulasa;

— a tartalmak és célok O6sszehasonlitd vagy hosszmetszeti, diakron (Langschnitt)
vizsgalata.®

Tankoényvkutatas mint a torténeti forraskutatas része
A lehetséges kutatasi témak:
— a tankonyvek, mint a ,kollektiv emlékezet” torténeti dokumentumai, forrasai egy
meghatarozott id6 és foldrajzi hely tekintetében;
— az egyes korok szellemiségének felderitése a tankényvek (ténylegesen tanitott
iskolai tudas, ismeretek) altal;
— a tankdnyvek, mint az allamhatalom manifesztaciéi, az allami kisérletek az
értékek atadasara/nevelésre a tankényvek altal.

A tankonyvkutatas médszerei

A kutatdsok moddszertana meglehetésen valtozatos. A szdvegelemzések kapcsan
beszélhetiink deskriptiv, hermeneutikus, kvalitativ és kvantitativ tartalomelemzési
modszerekrél, amelyek az 1970-es évektdl kezdtek kiegészultek a tarsadalomtudomanyi
modszerekkel, elsésorban a diskurzusanalizissel. A kutatasokban e modszertani elemei
gyakran kombinalva szerepelnek.*

A szbvegelemzési eljarasok mellett meg kell emliteni a tankdnyvek hasznosulasat,
bevalasat, tarsadalmi hatasait vizsgaldé kutatasok esetében az olyan valtozatos
tarsadalomtudomanyi kutatasi moddszereket, mint példaul az interju, a medgfigyelés, a
kérdbives felmérés, az esettanulmany, az iskolai mérések stb.

Thomas Hb6hne fent idézett monografigjaban a tankdnyvkutatasok modszertanat is
kritika targyava teszi. A mar emlitett tankonyvelméleti deficit és az empirikus kutatasok
hianya mellett harmadik problémaként a kutatdsok mddszertani egyoldalisagat
(Eindimensionalitat) veti fel.*” Hohne kritikaval illeti nemcsak az egyoldalu — féleg a kizarolag
a tartalomelemzésre Osszpontositd — mddszereket, hanem azt a gyakorlatot is, amikor a
forrasok, illetve a felhasznalt médszerek kivalasztasanak szempontjait (és azok indoklasat) a
kutatok nem ismertetik.’® Az eddig jellemzd tartalomelemzés helyett Héhne a
diskurzusanalizist ajanlja, ami Ujabb perspektivakat nyithat a tankényvkutatasban, mivel a
lancokig tudja vizsgalni, diskurzus formajaban bemutatni. Ez az empirikus kutatasokat is
segitené, alatamasztana, hisz ezekben a tankdnyv bizonyos diskurzusok részeként
vizsgalandd, még akkor is, ha (H6hne szerint) a korabbi kutatasokban nem volt jellemzé
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annak a tarsadalmi-diszkurziv térnek, kontextusnak a szisztematikus vizsgalata, amibe a
tankdnyv be van agyazédva.*®

Mikk a tankényvkutatasi médszereknek harom valfajat kiilénbdzteti meg.”® A jelenleg
leggyakrabban alkalmazott mddszer a tanarok, a szulék és a tanuldk megkérdezésén
alapuld tankdnyvminésités, ehhez lehet sorolni a szakért6i véleményeket is. Mikk szerint e
modszer legnagyobb gyengéje az értékelések és mindsitések szubjektivitasa. A masodik
modszer a tankonyvek iskolai hasznalata soran nyert tapasztalatok kiértékelése, amely
ugyancsak kétséges, elsésorban pénz- és idéigényessége miatt. Mikk szerint azonban ezzel
sok hasznos informaciot lehet szerezni a tankdnyv hatékonysagarol és eredményességérél.
A harmadik mddszer a szamitogéppel alatamasztott, az elemzés soran szigoruan rogzitett
szabalyok mentén elvégzett tankdnyvi szovegelemzés.

Mikk megallapitja, hogy a tankdnyvelemzés mddszereinek megbizhatonak (reliabilis)
és érvényesnek (valid) kell lenniiik*!. Tankényvelemzd modszerek esetében a reliabilitas azt
jelenti, hogy ugyanazon eredményt fogjuk kapni akkor is, ha ugyanazon tankonyvet tdbbszor
is megvizsgaljuk. Ha az eredmények nem megbizhatdéak, akkor nem vonhaté le konkluzio a
kapott eredményekbdél. Ha a tankdnyvelemz6 modszerek nem érvényesek, akkor az
Osszegyljtott adatok gyakorlatilag hasznalhatatlanok. Masrészrél a valid elemzé modszerek
szlkségtelenné teszik tovabbi moddszerek egyideji alkalmazasat. A szerzd szerint a
tankdnyvelemzésnek van egy nagy elénye, mégpedig az, hogy lehetévé teszi a tankényvek
ertékének és hatékonysaganak el6rejelzését, még mielbtt azokat az iskolakban hasznalatba
vennék. A tankdnyvelemzések lehetévé teszik tovabba annak megakadalyozasat, hogy
alacsony szinvonalu tankdnyvek kerlljenek az iskolakba, s azaltal negativ hatast fejtsenek ki
a diakok tanulasi folyamataira. Mikk vélekedése szerint minden Iényeges tarsadalmi témanak
jelen kellene lennie a tankényvekben. Eppen ezért, nem csak azt kell megvizsgalnunk, hogy
mi van a tankonyvekben, hanem azt is, hogy mi hianyzik (deficitelemzés). Ha bizonyos
tevékenységek vagy értékek nem eléggé reprezentaltak a tankdnyvekben, ez azt is
jelentheti, hogy ezek a tevékenységek vagy értékek kevéssé fontosak a tarsadalom tagjai
szamara.

A tankonyvkutatasok tipusai

Térténeti kutatasok

A torténeti tankdnyvkutatasok kezdetén (a XX. szazad elején) a hermeneutikus, kvalitativ-
tartalomelemzd, forras-kiértékeld eljarasok alltak elétérben, hiszen a pedagdégia tudomanya a
szellemtudomanyok/bdlcsészettudomanyok (geisteswissenschaftlich) kézé sorolva magat, e
diszciplinak médszereit is magaénak vallotta.*

Az elmult évszazad °70-es évei Ota egyre er6sebben vannak jelen a
tankonyvkutatasban a tarsadalomtudomanyi, nyelvészeti, empirikus és ideologia-kritikai
elemek mind az adatfelvételben és -feldolgozasban, mind pedig az adatok kiértékelésben.
Ennek értelmében a toérténeti tankdényvkutatasok is iranyt valtottak, célkitlizései is a
tarsadalomtorténet és a jelentorténet (Realgeschichte) iranyaba mozdultak el. A
tankényvekre ezutan (Gerd Steint tdbbszér emlitett koncepcidja alapjan) harmas értelemben
tekintettek, és ennek megfeleléen vizsgaltdk mint forrast, keresve a tankdnyvben a
pedagogikum, a politikum és informaciokdzvetités sajatossagait.*

Ma mar elfogadott kutatasmddszertani evidencia, hogy a tankdényvekkel kapcsolatos
torténeti tények nem ragadhatok meg pozitivista mdédon, nem lehet azokat ,igaz” modon
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leirni, legfeljebb térekedni lehet az adatok objektiv szambavételére és kiértékelésére. Mivel
azonban a torténeti tankonyvkutatas is egy interpretacios folyamat eredménye, sziikséges
azoknak az Osszeflggéseknek és relacidknak, valamint kifejezésformaknak (igy a
keletkezési korlilmények, a szerzd és a szaktudomanyok helyzete, az idészak oktatasi
gyakorlataban vald elhelyezkedése stb.) vizsgalata, amelyek a tankonyvet mint torténetileg
létrejott produktumot jellemzik.**

A torténeti tankonyvkutatas buktatéi — a tankényv, értelmezése a ,,grammar of
schooling” koncepciéban
Carsten Heinze szerint a tankonyvkutatast erésen befolyasoljak a tankdnyvrevizié sajatos

érdekei, és éppen ezért az ilyen tipusu kutatasok elsésorban a tartalomelemzés, a norma- és
ideoldgiakutatas iranyaba mozdultak el. Fennall ugyanakkor a veszélye, hogy ezek a
kutatasok a tankonyvi tartalmakat tulsagosan egyoldaluan, izolaltan és kontextusabdl
kiragadva vizsgaljak. A tankonyvkutatéi szakma ma mar megkérddjelezi azokat az ideologia-
kritikus vizsgalatokat, amelyek csak magaval a tankonyvi szoveggel foglalkoznak, mert ma
mar erés elvaras, hogy az elmult korok torténeti forrasainak vizsgalatakor nemcsak a mult,
hanem a jelen kor aktualis szempontjait, nézépontjait, érték- és normarendszerét is
figyelembe kell venni, és ezeket egymasra vonatkoztatni.*

A tankonyv torténeti forrasként valod Ujraértékeléséhez elsé adalékul Tyack és Tobin®
jarult hozza (a recepciokutatas kontextusaban), akik Larry Cuban ,Grammar of schooling”
szabalyszerU strukturak és szabalyok mentén szervezddik. Az iskolaknak eszerint megvan a
maguk ,grammar’-ja, ,szabalyrendszere” mely a torténeti fejlédésikbél adddik, és kulonféle
elemekbdl teviédik 6ssze, melyek standard szervezeti formakat hoztak létre. E formaciok
(vagyis a ,Grammar of Instruction,” ahogy Tobinék is nevezik) az innovacios térekvésekkel
szemben az &allandésagra, a mozdulatlansagra térekszenek. Ez azt eredményezi, hogy a
fejlesztési torekvések gyakran hajétorést szenvednek az rendszer ,allagmegovasa’,
megtartasa érdekében kifejtett eréfeszitéseken.*’

Ebbél az elIméleti feltevésbdl kiindulva a tankonyvet is lehet a ,grammar of schooling”
egyik elemének tekinteni. Tréhler és Oelkers megallapitottak, hogy a tankényvek a tudas
megosztasanak, valamint az oktatas szegmentalasanak moddjaval, a tanuldéi csoportok
kialakitasaval és mas tényezbkkel egyutt egy ,valtoztathaté strukturat” képeznek, mely
azonban magas ,stabilizalo potenciéllal” bir.*® A tankényvek esetében az ismeret (know that)
és az implicit tanulasi képesség (know how) is figyelemre méltdban nagy stabilitast mutatnak.
A tankdnyvek elemzésének ebben az dsszefliggésben kuldndsen fontos szerepe van a
,Grammar of schooling” konstrukciéjaban.*®

Depaepe és Simon a fenti elmélet keretében a tankonyvet ugy irjak le, mint az ,aktiv
oktatas lenyomatat.”°, a tankdnyvkutatast pedig a ,pedagdgiai mentalitas” rekonstrukciojaba
agyazzak be. Szerintlk a tankdnyvkutatasnak az lehet a célja, hogy a tankdnyvek torténeti
kutatasa altal ,nem tudatos gondolkodasmodokat, érzelmi viszonyulasokat és
viselkedésmintékat vizsgéljanak™" Ezt a kutatast (Depaepe és Simon) az ,objektiv, ideolégia
semleges térténetirds” igényével végezték, vallalva a dekonstrukcié és a demitologizalas
sziszifuszi munkajat. Sziszifuszinak abban az értelemben tekintik ezt a munkat, hogy ezt
id6rél idére ujra el kell végezni, ahogy a torténettudomany is ujbdl és ujbdl a jelen
kérdéseibdl kiindulé kérdéseket tesz fel a multtal kapcsolatban. Hiszen a torténészek is
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mindig sajat, a jelen altal meghatarozott néz6pontjuk/szemléletik, eléfeltevéseik mentén
reflektalnak a mult eseményeire.>

A tankonyveknek a ,grammar of Schooling” rendszerelemeként vald
kontextualizalasa valamint mas forrasok figyelembe vétele altal azonban lehetévé valik, hogy
visszakoOvetkeztessunk a ténylegesen megvalosulo oktatas menetére.
(Unterrichtswirklichkeit)*®

Osszefoglaléan meg lehet allapitani, hogy a kutatok tobbsége egyet ért abban, hogy
a tankdnyveket nem szabad énmagukban vizsgalni és értelmezni, hanem mindig egy tagabb
tarsadalmi-pedagogiai kontextusban, amelyek koélcsénhatasait — amennyire csak lehet —
figyelembe kell venni. Ugyanigy célszeri nem egy, hanem tobb konyv 6sszehasonlitd
vizsgalatat elvégezni.**

A mai tankonyvkutatas a tankdnyvet els6sorban tarsadalmi folyamatok termékének
és mutatéjanak, masodsorban munkaeszkdznek, tanulasi segédletnek és az iskolai tanulasi
folyamat targyanak, harmadsorban egy multimedialis tanulasi kérnyezet egyik elemének
tekinti.>® Ez alapjan Wiater is egyetért a tankényvkutatas Laubig, Peters és Weinbrenner altal
megfogalmazott feladataival: ,A tankényvelméletnek ma meg kell kisérelnie a tankényvek
fejlesztésének, hasznalatanak és hatasainak pedagdgiai-didaktikai és  politikai
meghatarozottsagu szegmenseit is, és ezeket a szegmenseket kbélcsbnhatasaikban kell
vizsgélni.”*®

Szisztematikus tankényvkutatas
A torténeti tankonyvkutatas gyakran kapcsolddik szisztematikus vizsgalatokhoz. Ezek a
tankdnyvek eléallitasat, didaktikai-pedagogiai funkcioit és tantermi felhasznalasat kdvetik
nyomon. A kutatasok ezen fajtai Wiater szerint
— a tankényv” fogalmanak jelentéseivel foglalkoznak;
— tankdnyvelméletet hoznak létre;
— a tankdnyvek oktatasban torténé felhasznalasa didaktikai és pedagdgiai
strukturainak elemeit vizsgaljak;
— atankdnyvek recepciojanak és hatasainak elemeit vizsgaljak;
— kovetkeztetéseket vonnak le, ajanlasokat fogalmaznak meg a tankdnyvek
eléallitasahoz.
Ennek a moddszertana a deskriptiv leirassal kezdédik, majd a tankdnyvi elemek
kritikdja koOvetkezik az elmélet-gyakorlat-probléma nézdpontjabdl empirikus és
hermeneutikus kutatasi modszereket egyarant alkalmazva.®’

Osszehasonlité tankényvkutatas

A tankonyvkutatasban sokféleképpen lehet dsszehasonlitani egymassal a tankdnyveket:
hasznalatot, formakat, iskolatipusokat, az egykori és mai gyerekekrél vallott elképzeléseket,
Osszehasonlithatok régebbi korok tankdényvei a maiakkal, térben eltérd helyen megjelend
tankdényvek egymassal stb. A XX. szdzad ’20-as évei 6ta a tankdnyvkutatas 6sszehasonlitd
vizsgalata alatt elsGsorban a kulonb6zé régiok, orszagok tankonyveinek osszehasonlitasat
értik. Ehhez empirikus, kvantitativ és hermeneutikus modszereket egyarant alkalmaznak. Az
Osszehasonlité tankonyvkutatas torténetileg, keletkezésétél fogva alapvetéen a tarsadalmi,
szaktudomanyi, kulturalis, nyelvi, gazdasagi és vilagnézeti jellemzéket vizsgalja, amelyek az
egyes terliletek oktatasi koncepcidit meghatarozzak.*®

Az 6sszehasonlitd oktataskutatas ismertetdjegyei Werner Wiater szerint:
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— atankdnyvek orszag-, nemzet- kulturaspecifikus nézépontjara ésszpontositanak;
— atankdnyvet kultura- és tarsadalomfliggé dokumentumnak tartjak;
— a kutatdas egy meghatarozott szegmensre fokuszal, amely az dsszehasonlitas
terlletét képezi.
Médszertani szempontbdl az 0Osszehasonlitd tankdnyvkutatasnak nincs sajat egyedi
modszertana. A kérdésfeltevéstél fliggéen integralja, hasznalja fel a tarsadalomtudomanyok
és a bolcsészettudomanyok médszereit.>

Empirikus tankényvkutatasok — hatdsvizsgadlatok

Az empirikus tankdnyvkutatasok aktualis helyzetérél 2012-ben J6érg Doll és Anna Rehfinger
adott attekintést ,Historische Forschungsstrédnge der Schulbuchforschung und aktuelle
Beispiele empirischer Schulbuchwirkungsforschung” cim(i tanulmanyaban.®® Ebben leirjak,
hogy 1969-ben a német oktatasi tanacs a tankdnyvet az ,iskola nagyhatalmanak” nevezte,
40 évvel késbbb ez a kijelentés azonban mar nem allja meg a helyét. A tanuldk egy teljesen
megvaltozott, mediatizalt vilagban ndének fel, ahol az oktatasi folyamatban a médiumok
széles spektrumat hasznalhatjak. A tankdnyveknek mégis nagy szerepe van. A tanulasi-
tanitasi folyamat (iranyitasa) ugyanis nagyban fligg attél, hogyan hasznaljak a
tankonyveket.®*

Ebbdl a szempontbdl a tankdnyv a mai empirikus oktataskutatasban nem a sulyanak
megfeleld aranyban szerepel. Kahlert empirikus kvantitativ szakirodalmi kutatasa a
neveléstudomanyok legfontosabb folydiratai alapjan 2008-ben kimutatta a terulet
elhanyagoltsagat, a tankdnyvet a neveléstudomanyi kutatasok ,mostohagyerekének” nevezi.
A szakfolyoiratok kdzll minddssze egyben talalt emlitésre méltd tanulmanyt a
tankdnyvkutatassal kapcsolatban.®? Egy masik kutatds a Fachinformationssystem Bildung
(FIS-Bildung) adatbankjaban, az 1998-2008 kozétti idészakra vonatkozéan ésszehasonlitotta
a taldlatok szamat a ,tankdnyv/tankonyvek” ill. a ,tankdnyvek az oktatasban”
keres6szd/kulcsszavak és a ,computer” ill. ,computer az oktatasban”
keresGszavakkal/kifejezésekkel. Az 6sszehasonlitasban a computerrel kapcsolatos talalatok
sokkal nagyobb valtozatossagot mutattak, mint a tankonyvvel kapcsolatosak. A német
Neveléstudomanyi Tarsasag is kevés figyelemre méltatta a tankdnyvkutatast. Az elmualt 10
év kongresszusain és a tarsasag programjat kijeldlé kodtetekben sem jelent meg egyetlen
olyan publikaci6 sem, ami els6sorban a tankdnyvhasznalattal vagy tankonyvi
hatasvizsgalatokkal foglalkozna. Mindenesetre 2010-ben és 2011-ben megjelent két
tematikus folydiratszam a taneszkdzok kapcsan, ami a téma iranti tudomanyos érdeklédés
névekedését jelzi.*®

A jelenlegi kutatasok attekintése azt mutatja, hogy a tankényvkutatdas még mindig a
tartalomelemzésre és a tankonyvek érthet6ségének vizsgdlatara fokuszal. Az empirikus
tankényvi hatasvizsgalatok, amelyeket a kutatéi oldal egyre jobban slirget, még mindig
elhanyagoltak.

Pedig  Weinbrenner mar  1995-0s irdsdban négy hatas-terllet/szint
megkiildnbdztetésével lefektette a hatasvizsgalatok alapjat.*

Weinbrenner hatas-szintjei:

1. Hatas a tanuldkra.

— A témak bemutatasa megfelel a tanulok megértési szintjének?
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— A bemutatas modja tekintettel van a tanuldk szikségleteire, helyzetére és
érdeklédésére? Motivalja 6ket a tankonyv arra, hogy a bemutatott targyat
elmélyllten vizsgaljak?

— Alkalmas a tankdnyv, mint 6nallé6 médium, a benne szereplé tananyag,
témak onallé elsajatitasara és az oktatas szakterileteinek kritikus
vizsgalatara?

2. Hatas a tanarokra.

— Megfelel a tankdényv a tanarok szakmai és didaktikai-mddszertani
szandékainak?

— Informacioforras és tanulasi eszkdéz (Lernmedium) a tankdényv a tanar
szamara?

— Hatassal, befolyassal bir a tankényvben bemutatott tényallas a tanarok
magatartasara, gondolkodasi szokasaira €s viselkedésmaodjara?

3. A nyilvanossagra gyakorolt hatas.

— Hogyan reagal a nyilvdnossag az egyes tankdnyvekre: szllék,
szakszervezetek, partok, tomegmédia, akadémiai tudomanyteruletek
(Hochschuldiszciplinen)?

— A KkiUlénb6zé  allasfoglalasok  kozotti  vitak,  konfliktusok  (pl.
~>chulbuchschelten”, ,tankdnyvhaboruk,” tankdnyvkritikak).

— A fent nevezett csoportok részérdl tortént probalkozas, nyomasgyakorlas a
tanarok, a kultuszminiszter, a szerz6k, a kiadok stb. felé azzal a céllal,
hogy megvaltoztassak a tankonyvet, korlatozzak az oktatasban torténd
felhasznalasat, vagy megakadalyozzak a kiadasat.

4. A nemzetkézi kapcsolatokra gyakorolt hatas.

— Milyen médon kerlinek bemutatasra a tankdnyvben mas orszagok, népek,
rasszok?

— Felismerhet6k ezekben az d&brazolasokban elbitéletek, ellenségképek,
gyulloletkeltés vagy a valésag masfajta eltorzitasa?

— Alkalmas-e a tankonyv a tanuldk toleranciara, vilagra valé nyitottsagra,
nemzetek kozotti szolidaritasra es megértésre/megbékélésre
nevelésére?®

Doll és Rehfinger szerint az mindenesetre megfontolandd, hogy megvaldsithatok-e
komplex tankdnyvkdzpontu kutatasi programok, annak fényében, hogy szamos tovabbi, a
tanulasi folyamatot befolyasolé tényez8 hatasaival is szamolnunk kell (téma, tanar, osztaly
Osszetétele, szocialis helyzet, oktatasi modszerek stb.), amelyek a tankdnyvek konkrét
tanulasi kornyezetben vald felhasznalasakor jelentésen hatnak és a tankdnyvekkel
(min&ségukkel, illetve oktatadsban torténé hasznalatukkal) kdlcsdnhatasban allnak. Nem csak
a kllénb6z6 tantargyak kulonféle kdvetelményei és céljai eredményezik ezt a komplexitast,
de az eltérs oktataspolitikai keretfeltételek is.®
Tankényvértékelések — tankényvmindsitések
A tankonyvek értékelésének, valamint a tankdnyvek mindsitési kritériumainak fontossagarol
szinte minden kutatdé meg van gy6zddve. Arrdl is konszenzus alakult ki, hogy a tankonyvnek
fontos szerepe van a tanitasi-tanulasi folyamatban, illetve a tantervek megvaldsitasaban,
céljainak elérésében.®’
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A tankonyvi bevalas-vizsgalatok, illetve a tankdnyvek minéségi paramétereinek
meghatarozasa és mérése viszonylag koran a kutatéi érdeklédés latokorébe kerdilt.
Thorndike az Egyesiilt Allamokban mar 1921 6ta vizsgalta a tankdnyvi szdvegek
olvashatésagat (Lesbarkeit) olyan indikatorok kifejlesztésével, amelyek altal az mérhetévé
valik. ,Erthetéségi szabalyok” segitségével empirikusan vizsgalta a szavak és mondatok
min6ségét, ilyen szabaly pl. a ,Reading easy” (kbnnyl/gérdilékeny olvashatésag), vagy a
Lhuman interest” (személyes érdeklédés) szabalya. Német nyelvterileten jott Iétre a ,Wiener
literarische Formel” (bécsi irodalmi formula) és a ,Wiener Sachtextformel” (bécsi szakszéveg
formula) kilénb6z8 szovegek érthetdségének mérésére. A hamburgi egyetemen az 1980-as
eévekben Langer, Schulz von Thun és Tausch fejlesztette ki a ,Hamburger
Verstandlichkeitskonzeption”-t (hamburgi érthetéségi koncepcid)-t.*® Ez a kutatasi modell az
informacidhordozé szévegek megérthetéségének 4 dimenzidjat kiilénbozteti meg:

1. nyelvi egyszer(iség vs. bonyolultsag;

2. tagoltsag/rendezettség vs. tagolatlansag/osszefliggéstelenség;

3. rovidség (tdbmdrség)/precizitds-pontossag vs. terjengbsseg;

4. bsztonz6 mellékletek(kiegészitések) vs. ezek hianya.®

A tankonyvi mindsitések (Evaluation) a tartalomelemzéses tankdnyvkutatas mellett
egy masik terlletet képeznek. Az 1980-as években un. ,tankdnyvi rasztereket
(,Schulbuchraster”) dolgoztak ki az egyes német egyetemek és pedagégiai féiskolak.”® Ezek
a raszterek a tanarok elvarasainak vald megfelelés szempontjabdl értékelték a tankdnyveket
és a tultelitett tankdnyvpiacon valé eligazodast, a valasztast igyekeztek megkdnnyiteni.”

Az 1990-es években kidolgozott ,Salzburger Raster” olyan kritériumokat fektetett le,
amelyeket a tankdnyv-engedélyeztetési eljarasok soran is alkalmaznak. A raszter egyébként
a tartalomelemzés forméinak feIeI meg, €s 11 f6 és 78 alkategoria értékelése segitségével
Likert-skalan értékelik a tankdnyveket.

A salzburgi raszter 11 fékategoriaja:

1. altalanossagok a tankényvrél;
kivitelezés (Ausstattung);
kezelhetdség;
célok;
tartalmi minéség;
nyelvi megformaltsag;
mddszertani kialakitas;

a tanitas tervezésében és szervezésében/lebonyolitasaban betdltott funkcio;
képek, abrak, tablazatok-grafikonok;
10 a politikai tartalmakhoz valo viszonyulas;
11. informécidk a szerzékrél és a keletkezés koriilményeirél.”
Az iskolai tantestlletek (Schulkonferenz) tdamogatasara allitotta 6ssze Bamberger (1995)
17 kritériumbdl allé raszterét, itt is 1-5 kozott kell értékelni az egyes kritériumokat, ahol a
JLeljes mértékben igaz ra az allitds” — ,egyaltalan nem igaz ra az Aallitas” a skala két
végpontja. A kritériumokat Bamberger a nemzetkozi tankonyvkutatas tapasztalatai alapjan
allitotta 6ssze.”
Bamberger kritériumlistaja a tankényvi mindsitéshez:
1. tartalmi és mddszertani célkitlizéseket az el6szoban egyértelmuen jelzi;

©OoNoOOA®WDN
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n

a konyv felépitése megmutatja a tanulasi funkcidkat (pl. Uj anyag feldolgozasa,

ismétlés, gyakorlas);

orientalo bevezetés a célok és tanulasi utak (stratégiak) magyarazataval,

didaktikailag sokoldaltuan felhasznalhato;

a lényeges dolgok (tények és adatok) egyértelmlen kiemeltek;

a kulénboz6 strukturalis elemek jol dsszehangoltak;

a tankdnyv felkelti a targy/téma és a magyarazatok iranti érdeklédést;

a tartalombdl direkt vagy indirekt modon kiderll a hétkdznapi élettel, gyakorlattal

valo kapcsolat;

9. a diakokat kognitiv, affektiv és gyakorlatorientalt modon is foglalkoztatja;

10. a kérdések és feladatok funkcioi kildnésen nagy figyelmet kapnak, koriltekintéen
kezeltek;

11. a tanuldi sajatossagok a nyelvezetben, a tartalomban és a strukturalis elemekben
figyelembe vételre kerilnek;

12. nyelvi nehézségi fokra Ggyel a tankdnyv, nem csak az olvashatésagi
szabalyoknak felel meg, de a szokincs, a szovegkohézid és a stilus minésége is
megfelel;

13. az uj tankdnyv létrehozasakor a régi tankdnyvek alapjan szerzett tapasztalatokat
figyelembe vették;

14. lehet6ség szerint tekintettel van a ,jov8pedagdgia” (Zukunftspadagogik)”
elvarasaira (a jelenorientalt targyak esetében);

15. a tanulaspszicholdgia (Lernpsychologie) eredményeit figyelembe veszi;

16. fogalomtar fontos szerepet kap;

17. a részletes tartalomjegyzék (regiszter).”

© N AW

Tankényvanalizisek — széveganalizisek

Mikk munkassaga a tankdnyvek szdveganalitikus vizsgalataval kapcsolatban kiemelkedd. A
tankényvi szdveganalizis fontossagardl meggy6z6dott kutatdk abbdl a feltételezésbdl
indulnak ki, hogy a tulzottan nehéz szdvegezésl tankdnyvek gatoljak a tanuldkat az
eredményes tanulasban. Mikk szerint a tankdnyvi szdvegek elemzése azért lenne fontos,
mert még a tankdnyvek iskolakba kertilése el6tt meg lehetne jésolni a tanulas eredmeényeit,
és megakadalyozni, hogy rossz mindségi tankdnyvekkel kisérletezzlink a gyerekeken.

Mikk kutatasainak legfébb érdeme, hogy részletesen feltarta a tankdnyvek
olvashatésaganak kritériumait, és modszereket dolgozott ki az optimalis szévegolvashatésag
meghatarozasahoz. Megallapitasa szerint: ,Az optimalis szévegolvashatosagra vonatkozo
kritériumok megmutatjak, hogy a széveg mely jellemzbi segitenek a legjobb eredmények
eléréséhez a tanuldsban.””® A kritériumok meghatarozasara tobb moddszer is létezik, a
legegyszerlibb ilyen modszer a szakértéi véleményalkotéds. Ez azonban sokszor tul
szubjektivnek bizonyul. A kdvetkez6 modszer abbdl all, hogy a tesztalanyokkal leiratjak,
hogy mit is olvastak a tankonyvi szOvegben, szovegrészletben. Ennek a modszernek az a
nehézsége, hogy a diakokat valahogyan motivalni kell arra, hogy a maximalis, de sajat
maguk szamara még érthetdé bonyolultsagi szinten irjanak a konyvben olvasottakrol. A
harmadik modszer a legelterjedtebb, ennek lényege, hogy a szoveg jellemzbinek mutatoi
alapjan szamitasokat végeznek, amely soran indexszamokat kapnak, ebbdl pedig
kovetkeztetéseket lehet levonni arrdl, hogy mely kritériumok azok, amelyek meghatarozzak,
hogy egy szbveg jol vagy kevésbé jol olvashato.
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A legtdbb, széveggel kapcsolatos kritérium a szavak, mondatok hosszan alapul, és
gyakran megjelenik még az elvont és idegen szavak szamanak aranya is. Mikk ugy véli,
kett6-négy Uj sz6 tanitasa leckénként idealis lehet, ennél tobb vagy kevesebb uj sz6
bevezetése is diszfunkcios tanulast okozhat. Felhivja a figyelmet arra, hogy habar a diakok
passziv szokincse haromszorosa az aktiv szokincsuknek, ez azt jelenti, hogy adott tankonyvi
szOveg tobb ismeretlen szét is tartalmazhat, mint négy, amennyiben ezeket a szavakat nem
kell a késébbiekben aktivan hasznalniuk.”’

A szavak hosszusaganal is kialakultak mutatészamok, 4-6 betli min&stlt optimalis
szohosszUsagnak, ezt azonban az angol szévegekre kell érteni, mas nyelvekben ez nagy
eltéréseket mutathat. A mondathosszusagok optimalis kialakitasara is létezik tobb mddszer,
ezek kozul az egyik, hogy a diakok megprobaljak visszamondani az olvasott mondatot, ez a
rovidtavu memoria kapacitasat teszteli elsésorban, ami a mondat értelmezésének alapjat
adja. Az eredmények szintén eltéréek a kilonb6zd nyelvek tekintetében: mig az angol
nyelvben 21 sz6 is idedlisnak mondhaté egy mondatban, addig az észt szovegeknél mar
csak 14 széhosszUsagu mondat az, ami optimalisnak mondhaté. Altalanos megallapitas
lehet az, hogy egy mondatban 5 informaciés egységnél ne szerepeljen tobb.™

Tovabbi értékelési kritérium a tankdnyvben megjelend szdovegek hossza. Ez
életkoronként és témakdronként valtozhat, optimalis az a széveghossz, amelyet adott idére
fel lehet dolgozni, el lehet sajatitani. Mikk azonban jelzi, hogy a tankényvek zéme tul
bonyolult a diakok szamara. Természetesen néhany diak alkalmas ra, hogy bonyolult
tankonyvekkel dolgozzon, és jol tudja azokat kezelni, ezaltal gyorsan fejlédik. Azonban a
legtdbb diak fizikai és szellemi egészségét is karositja, ha sikertelen kisérleteket tesz a tul
bonyolult tankdényvi tartalom elsajatitasara. A legtdbb orszagban kevésbé bonyolult
tankdnyvekre lenne sziikség”®.

Mikk az értheté tankényvi széveg készitéséhez is ad javaslatokat.*® Abbdl indul ki,
hogy a tankdnyvek tul bonyolultak a gyerekek szamara, mert tul sok szakkifejezést
tartalmaznak, tul elvontak, és a tanuldk nem tudjak elsajatitani a tartalmukat ésszeri
idéhataron belll. A vildgos szovegalkotas szabdlyai a szakemberek véleményén,
pszicholingvisztikai kutatasokon, vagy a szdvegérthetéséggel kapcsolatos empirikus
kutatasokon alapulnak, amelyeket a tankdnyvszerzéknek figyelembe kell vennitk. A
legfontosabb, kutatasokkal bizonyitott ajanlasok a tankdnyvek szévegezésével kapcsolatban:
1. az ismert szavak elényben részesitése; 2. a konkrét szavak elényben részesitése; 3.
(meg)érthetd mondatok irasa; 4. a tankdnyvi egységek vildgos szerkezete.

Bevalas vizsgalatok — Kisérleti kutatasok

Amikor a mar megvasarolhaté és forgalomban 1évd tankdnyvet a haszndlok korében
vizsgaljak, ezt nevezi a szakirodalom bevalas vizsgalatnak. A tanarok, diakok, szil6k
véleményezhetik az altaluk hasznalt tankdnyvet, melynek eredményei tovabbi értékes
informaciokkal szolgalhatnak a tankdnyvek szerz6i szamara. Kulféldon a bevalas vizsgalatok
ritkak, inkabb csak a kivanalom szintjén jelennek meg.

A nemzetkdzi szakirodalom sem bd&velkedik olyan publikaciokban, amelyek a
tankdnyvek bevalasaval foglalkoznak. Kiemelendd viszont az észt tankdnyvkutaté Jaan Mikk
tevékenysége, aki a ,Textbook: Research And Writing” cimi irdsaban mddszertani elemzést
ad a valaszadok véleménye (,Respondents’ opinions”) cimii fejezetben a tankényvhasznalok
szamara Osszeallitando kérdbivekrdl. Bar Mikk elsésorban kutatas moddszertani oldalrdl
elemzi a kérd6iv Osszeallitas szempontjait, és kevésbé részletes, am értékes bemutatast ad
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a kérdbivek tartalmat tekintve. A valaszaddkon a tanarok, szllék, diakok és tantargyi
szakemberek csoportjat érti. Szerinte a szamukra készitett kérdéiveknek nagy jelentésége
van a tankonyvértékelés soran. Mikk szerint a kdvetkezd mutatdk kell, hogy szerepeljenek a
kérdbivekben: a szbveg megbizhatésaga, illusztraciok, feladatok mindsége, elbitélet-
mentesség.®

Mikk egyébként a tankdonyvek bevalasaval kapcsolatos vizsgalatokat ,kisérleti
tankdnyvkutatasnak™? nevezi. A tankoényvek kisérleti értékelése szerinte abbdl all, hogy az
iskolak hasznaljak, kiprobaljak a tankonyveket, majd annak mindségérdl informaciot
szolgaltatnak. Kritériumai a tankényv elsajatithatésagan alapulnak, Mikk azonban felhivja a
figyelmet arra, hogy a tanulasi eredmények a tankdnyv minéségén tul a diakok
képességeitdl, a tanulasi id6tdl és a tanarok szakmai felkészlltségétdl is fuggenek. Jelzi azt
is, hogy a vizsgalati eredmények nemcsak a tankonyvi tartalomtél, de a kérdések
nehézségétdl is figgnek. A feladatokbdl reprezentativ mintat kell 6sszedllitani a diakok
szamara. Ez azt jelenti, hogy a tesztnek a tankdnyv minden kérdéstipusat vizsgalni kell.

A kérdbivek mellett egy masik méddszer is szolgal a tankdnyvek minéségének
értékelésére. Az egyik leggyakrabban hasznalt eljaras a kitdlt6 eljaras. Ebben a médszerben
minden n-edik szo6t eltavolitiak a szdvegbdl, az Ures helyeket pedig a diakoknak kell
kitdltenilk. Az angol tesztekben minden 6tddik szoét tavolitjak el, de az észt tesztekben
minden hetedik szét veszik ki a szoveghbdl.

Kevés kisérlet iranyult arra, hogy megallapitsak a tankonyvi anyag elsajatitasanak
optimalis értékét, azonban sok szakértd tesz megallapitasokat, hogy mi ez a szint. Egyesek
szerint 90%-o0s érthet6ségi szint alatt mar nem jé a tankonyv, de ha 70%-nal alacsonyabb a
tankonyv érthetéségének szintje akkor elutasitjdk a tankdnyvet. Ez esetben javaslatot kell
tenni a javitasra.

Mikk kiemelt kérdésként kezeli a kérddiv reprezentativitasat. A kérddiv
Osszeallitasanal kildénosen fontos, hogy adott (a tankdnyvben is szerepl§) szempontok és
értékek a kérd6ivben pontosan olyan aranyban forduljanak eld, mint a tankényvben. A
vizsgalat elemeit ugy kell 6sszeallitani, hogy a tankdényv egészét aranyosan tukrdzzék.
Példaul, ha a tankdnyv informaciéinak 30%-at illusztracidk teszik ki, akkor a vizsgalatnak is
legaldbb 30%-nyi illusztraciokra vonatkozoé kérdés kell tartalmaznia.

A kérdéseknek rovideknek, vilagosaknak és egyeértelmieknek kell lennilk, kalénben
az eredmények torzitani fognak a tankdnyvi mindséget illetéen. Ha a kérdések sugalmazok,
az természetesen hiba, tovabba a felelet-valasztés kérdések intervallumainak
Osszeallitasara szintén nagy gondot kell forditani. A megfeleléen megadott intervallumok
azért kiemelt fontossaguak, mert ezek alapjan lehet az egyes mindségi szempontokat
mérhetd adatokban feltlintetni, azokkal tovabbi statisztikai szamitasokat végezni. A
valaszadok reprezentativitisa hasonléan fontos, ez azt jelenti, hogy a valaszadok
Osszetételét ugy kell megvalasztani, hogy pontosan mintazza azt a célkézénséget, amilyen
az adott tankonyv tervezett célkdzdonsége. Mindez vonatkozik a tankdnyvvel dolgozd
tanarokra, valamint a tankonyvbél tanuld diakokra is. Amennyiben a kérdésekre és a
valaszadokra is érvényes a reprezentativitas, Ugy a valaszok &sszegzése utan
kiemelkedhetnek bizonyos mutatok, aspektusok, tankonyvi karakterek, ezek Osszegzése
utan pontos képet kaphatunk a tankonyv minéségerdl — allitja Mikk.

A mérbeszkdzoknek is érvényeseknek és megbizhatoknak kell lenniik. Ennek
megallapitasat a kérdbdivek tekintetében jelentésen megneheziti, hogy nincsenek
vilagviszonylatban elismert példak, jellemz&en ezeket az eszkézdket a tankdnyvi
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szakemberek sajat maguk fejlesztik, ezek érvényessége szintén nem vilagszinten elismert.
Mikk kiemeli, hogy kilénésen fontos a valaszadok véleményének gylijtése és feldolgozasa.

Egy masik tankonyvkutaté, a palesztin Khalid Mahmood kutatécsoportjaval
nagyszabasu tankonyvértékel6 kutatast végzett, amelynek eredményeként részletes
tankonyvértékeld tablazat, kritériumrendszer szuletett. E mérdeszkdoz megalkotasanak
munkalatairdl Khalid 2011-ben tanulmanyt tett k6zzé ,Tankdényvek minéségi jellemzbinek
megfelelsége™® cimmel. A kutatas tanulsagai parhuzamba allithaték Jaan Mikk irasaval.
Khalid tébb mint tiz évvel késébbi irasa megerdsiti Mikk nézetét az értékeld eszk6zokrél,
szerinte jelenleg sincs olyan széles koérben elismert értékeld szempontsor, amely modositas
nélkdl hasznalhat6 lenne, igy sajat fejlesztési tablazatot hoztak létre, amely nagy el6relépést
jelent a pakisztani tankonyvfejlesztés tertletén.

Ez az értékeld rendszer elsGsorban tankdnyvi szakemberek szamara készll,
tartalmilag kevésbé gyakorlatorientalt, a tanulhatésag-tanithatésag dimenziéja csak
erintblegesen jelenik meg benne, mégis alapot jelenthet egy gyakorlati kérddiv
Osszeallitasakor. Khalid és munkatarsai a kovetkezé modszerrel készitették el sajat,
intervallumskalaval rendelkezd értékelési szempontsorukat. Végeztek szakirodalom
elemzést, amely soran a minisztériumok, maganszervezetek, iskolaszékek, iskolak altal
hasznalt tankonyv értékelési jelentéseket, kritikdkat, a vilag kilénbdzd részeirdl szarmazd
tankonyvi értékeléseket és jelentéseket vizsgaltak. Ezek alapjan Garvin (1987) nyolc
szegmensil szempontsorat vették alapul, amely Mikk szempontjaival egyezd elemeket is
tartalmaz:

— teljesitmény,

— funkcid,

— megbizhatésag,

— megfelelés,

— tartdsség,

— hasznalhatésag,

— esztétika,

—  mindség.

Khalid és munkatarsai végul 11 mutatébdl all6, részletes leirokulccsal rendelkez6, 4 mindsitd
intervallumot megjelolé értékeld rendszert hoztak létre. A rendszer az alabbi mutatokat
tartalmazza:

— tantervpolitika,

— a tanterv hataskore, feladatkore;

— szOveg-megbizhatdsag, -pontossag, -érvényesseg;

— szokincs, megjelenités és formatum;

— aszodveg vertikalis és horizontalis igazitasa;

— kreativ és kritikus tanulas;

— technoldgia;

— értékelés és fejlesztés;

— el6itélet mentesség;

— kérnyezet;

— tanari utmutaté és mas tanulasi segédletek.

A tablazatban minden mutatéhoz tovabbi megfeleléségi pontokat kapcsoltak,
melyekkel az adott mutatét tovabbi szempontok alapjan részletezik. Megallapithatd, hogy a
tablazat meglehetésen részletes, pontos utmutatoval rendelkezik arrdl, hogy mit is kell érteni
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az egyes mindségi szempontok alatt, tovabba szazalékos aranyban és szdvegesen is
megadjak a minéség jellemzbit. Khalid, Mikkel egyetértésben felhivta a figyelmet arra, hogy
kevés olyan tankonyvértékeld rendszert bemutatd vizsgalatot talaltak, amely a gyakorlati
kiprébalast dokumentalja, ezzel egyltt megjegyzi, hogy nehéz olyan keretrendszert
fejleszteni, amely minden orszagban ugyanugy hasznalhaté és értelmezhet6 lenne.

Abdu Mutalles szintén végzett tankényvértékel6 kutatasokat ,Evaluation of Textbooks
and Teacher Guides for Grades 1-3® cimmel 2009-ben, amely soran 1-3 osztalyos
tankonyveket vizsgalt kilonb6zd tantargyakban. A vizsgalat soran az adott tankonyveket
hasznalé helyi k6zésségekben munkacsoportokat alakitottak ki, amely munkacsoportok
kozbsen végezték a tankdnyv értékelési feladatokat. A kérdbivek az arab tankdnyvek
tematikus vizsgalatara korlatozodtak, a vizsgalat eredményeként a munkacsoportok
ajanlasokat tettek bizonyos témakorok mélyebb kifejtésére vagy beemelésére az adott
tankdnyvben, esetleg mas témak kifejtettségének korlatozasara.

Osszegezve tehat megaéllapithatd, hogy a nemzetkdzi szakirodalomban eléfordulnak
konkrét példak a bevalas vizsgalatra, de ki kell emelni, hogy tankdnyv értékelési
keretrendszerek joval nagyobb szamban vannak jelen, mint bevalas vizsgalathoz készitett
konkrét tanar/tanul6i/sziléi kérdbivek. A témaval foglalkozé tanulmanyok jellemzdéen
valamilyen vizsgalati célt kiemelve, specializalodott vizsgalati szempontrendszerrel
dolgoznak, melyek fokuszaban csupan néhany koézponti elem all.

Tankoényvfejlesztés, innovaciokutatasok, Uj taneszk6z6k bevezetése

A pedagdgiai és a tankdnyvkutatasok diskurzusaban az innovacié fogalom hasznalata nem
egyértelmi, a fogalom nem tisztazott, s ez a kutatasokon is érezheté — allapitja meg Carsten
javitasa érdekében bevezetett reformokat érti a németorszagi neveléstudomany. igy az
innovacié tobbnyire egy hiba felismerésének a kovetkezménye. Az innovacido mindig
valamilyen konkrét cél elérése érdekében torténik.®

A taneszkdzok valtozatlanul kozponti szerepet jatszanak a kotelezé iskolai
oktatasban — kiléndsen, ha olyan osztalytermi uUjitdsok gyakorlatba vald atiltetésérdl van
sz0, amelyeket tantervi, (szak)didaktikai, oktataspolitikai stb. fejlesztések soran inditanak el.
Ekozben azonban gyakran nem veszik figyelembe azt a tényt, hogy a taneszkdzdk nem csak
a fejlesztés és az innovacio szallitbeszkbézeként mikddnek és Uj koncepcidkat hoznak be az
osztalyterembe, hanem maguk is az innovacid részei, illetve sajat (koncepcionalis)
innovaciot képviselnek.

Nelly Heer szerint néhany tényez6t meg lehet nevezni az eredményes tankonyv-
bevezetéshez, amelyekre mar az eldallitas fazisaban tekintettel kéne lenni. (A javaslatok
konkrétan Svajcra vonatkoznak, de barmely orszagban megszivielendék lehetnek):®’

— Esszerii lenne az érintetteket minél korabbi stadiumban mielébb bekapcsolni a

fejlesztési folyamatba.

— A taneszkdzoket mindségi ellenbrzésnek, elézetes tesztelésnek kell alavetni.

— A taneszkdzokkel és hasznalatukkal kapcsolatos tudast a tanar-, il

tanitoképzésben meg kellene vitatni.

— A tanar szerepe kiemelkedd, hiszen annak eldontése, hogy egy taneszkozt az

osztalyteremben hasznalnak-e vagy sem, a tanar kezében van. O inditvanyozza
elészor is a tankdnyvvel vald munkat, és 6 donti el, hogyan banjanak a
taneszkdzzel.®®
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— Meglep8, mennyi idét, energiat és pénzt invesztalnak Uj taneszkdzdk gyartasaba,
és végso soron milyen kevéssé gondoskodnak az iskolaban valé bevezetésukrol.

— A taneszkozok esetében is ajanlani kellene bevezet6 tanfolyamokat és mas
eljarasokat, hogy a tanarokat érzékennyé tegyék az uj tankényvkoncepcidval valo
banasmadra.

— A szll6ket is, mint a tanulas hattérbeli figyelmes segitbit és kritikus szemléldit,
informalni kell és be kell vezetni a taneszk6zékkel valé banasmaodba, hogy az Uj
iranti fogékonysagukat és megértésuket elnyerjuk. Hiszen 6k még egészen mas
konyvekkel szocializalodtak, és ennek megfeleléen ddbbenten nézhetnek a
mostaniakra.®

Osszefoglalva megallapithatd, hogy a megfelelé tankonyvek kidolgozasa hatalmas fejlesztd
munkat jelent. Ahhoz, hogy a tankényv minden tekintetben j6 min6ségi legyen, a
tankonyvfejleszté és tankdnyviré szakembereknek csoportban kell egyuttmikdodnilk, hiszen
szukség van tantargyi szakemberre, tanarra, oktataspszicholégusra, illusztratorra, szovegert
felelés szakemberre, és asszisztensekre. Egy ilyen nagyszabasu egylttmikddés komoly
befektetést kivan, de ez a koltség azonban eltérpil az oktatasra forditott egyéb koltségek
mellett, és a befektetés tarsadalmi hasznosulasa vitathatatlan.
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ABSTRACT

Dardai, Agnes —-Dévényi, Anna —Marhoffer, Nikolett —Molnar-Kovacs, Zso6fia
Textbook research and textbook development abroad, part 2*

The institutions and workshops of international textbook analysis research

In the first half of our two-part study, we presented the most important papers published in
international textbook analysis research in almost a decade and a half. We directed our
search for the selection of papers to those published between 2000 and 2013. We were
highly selective in our choice of literature on textbook analysis, and clearly established at the
start of our research that we could not strive to be comprehensive. In addition to collecting
professional literature, our goal was also to summarise in these sources of textbook analysis
tangible development trends and the scope of problems contained therein. In the first part of
our summary, we focussed on presenting the developments and activities of some textbook
research institutes and workshops. In the second part, published now, we explore content
nodes that can be inferred from professional literature, problematic questions and trends
with regard to the presentation of the work of individual researchers. After the presentation
of typical research topics, we map out for the first time the functions of textbook research.
These include, among others, the support of learning theory and learning methodology
research; the support of textbook development, qualification and licensing, and research of
the formation of social norms. In this context, we show the aspects of textbook research that
connect to various sciences, such as to media sciences, sociology, psychology, the study of
history, etc. In addition to the short presentation of concrete research and the results
produced, we have placed stress on issues raised concerning the research methodology of
textbook researchers, too.

* This study is a condensed, reworked version of a study prepared for a project on the topic of
‘Research development and preparation of professionals for a system of textbook and instructional
materials”, the third topic of the first sub-project of the second phase of the Social Renewal
Operational Programme 3.1.1. entitled “Public education in the 21st century (development,
coordination)”,
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