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Bevezeto

Magyarorszagon a 70-es években alakuld folyamatok gyujtdpontjaban a gazdasagi reform
all, mely végleg palcat tér a klasszikus tervgazdalkodas felett. Ennek nyoman szamos ujfajta
szocialis folyamat is megindul a tarsadalom kilénb6z6 rétegeiben. Ez az idészak sajatos az
allamszocializmus térténetében. Egyrészt a szovjet minta szamos eleme gyakorlati szinten
mar nem maradéktalanul iranyado, sét, innentdl fokozatosan latszanak a part részérdl tett
engedmények a gazdasagi, tarsadalmi, kulturalis szféra szamos pontjan. Masrészt viszont
még nem jelentkeznek a valsagjelek, és nem merll fel a rendszervaltas gondolata.

Ebben a tarsadalmi kézegben szervezédik Ujja a Magyar Pedagodgiai Tarsasag (MPT),
melynek sokoldali munkassagabdl az alabbiakban az altala végzett tarsadalmi iranyultsagu
kutatasokkal foglalkozunk. El6szor is bemutatjuk a tarsasag ujjaszervez6désének
koralményeit, majd, hogy ennek fényében a MPT milyen szocialis jellegli témakhoz nyul, mi
ennek az oka, és ezt hogyan teszi meg.

A pedagdgiai tarsasag ujjaszervezédése

Korabban 1891-1949 Kkozo6tt mikédott a Magyar Pedagdgiai Tarsasag. 1949-ben
feloszlattak, majd hét évvel késdbb a Petéfi Kor pedagdgiai vitajan meril fel az vjjaszervezés
igénye. Igényt jelent ez egy erételjesebb szakmaisag, egy kooperacid megjelenésére a
magyar pedagogiai életben. A Balatonflreden, 1956. oktdber 1-2-an tartott konferencian
tébb résztvevd is tamogatja a tarsasag Ujraszervezését, de az oktdber végi forradalmi
esemeények tikrében ez a véllalkozas megtorpan, egy idére lehetetlenné valik.

A pedagodgiai elitben 1957 kérll megint Ujraértelmezédik a marxizmus-leninizmushoz
valo viszony: ,A dogmatizmus és a revizionizmus ellen kell kétfrontos harcot vivni a
neveléstudomanyban és a pedagégiaban is™ — mondta 1957-ben Szarka Jozsef, a
Pedagdgiai Szemle akkori fészerkesztéje. Ebbe a paradigmaba illeszkednek bele 1965-t6l a
tarsasag ujraalakitasanak munkalatai, végul 1967-ben ismét megalakul a Magyar Pedagogiai
Tarsasag.

Ujjasziiletését a telies magyarorszagi nevelésiigyi intézményrendszer tdmogatja, és a
tarsasag bele is illeszkedik ebbe a nevelési-pedagodgiai intézményrendszerbe. Kiegésziti az
Orszagos Pedagdgiai Intézet és a Magyar Tudomanyos Akadémia Pedagdgiai Fébizottsaga
szakmai munkajat, amelyek mellett Uj szempontokat, Uj iranyokat hoz be a hazai oktatasi-
nevelési munkaba, annak a korulményekhez képest relativ pluralitast biztositva. A
pedagdgiai tarsasagot miikddés szempontjabdl a pedagogus szakszervezet ala szervezték.
Természetesen fligg6ségi viszonyban all a Miivelédéstigyi Minisztériummal, mely részt vesz
a mikodés szabalyozasaban, annak fontosabb kérdéseiben. Ebbdl adéddéan elmondhato,
hogy az MPT nem egy ellenzéki szervezet, hanem a ,pedagdgiai realizmus gy6zelme”.?
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A szocialista-kommunista pedagégia és a tarsadalom

A Kadar-korszak neveléselmélete tovabbra is a nevelés klasszikus, tradicionalista iranyahoz
sorolhaté. Lényege, hogy meghataroz kollektiv értékeket, és a nevelést egy ennek nyoman
kialakitott célrendszernek rendeli ala. Tehat a szocialista-kommunista pedagdégia nevelési
célja csak a kollektiv, nagyobb tarsadalmi csoport hatasrendszerében értelmezhetd. Felllrél
lefelé kijeldlt célok vannak, nem az egyénbdl indul ki, hanem a tarsadalombdl.
Embereszményben gondolkodik, alapvetéen a herbartidnus elven a gyermek tarsadalomba
valé beintegralasa a nevelési célja. Referenciaalapja szocialmaterialista, tehat ezt a
neveléssel elérend6 embereszményt a tarsadalom jobbitdsanak célja legitimizalja.
Meghataroz egyfajta embertipust, amit a tarsadalomhoz rendel hozza, egy olyan embert
képzel el, ami szerinte a legjobban hasznara valik az ideoldgia altal favorizalt tarsadalomnak.
A gondolkodast vezérlé elv (...) kiviil marad az egyénen”.® Azaz az egyénnek igazodnia kell
egy tarsadalmi idealképhez.

Paradoxon, hogy az errdl a tarsadalomrdl kialakitott reflexi6 — melynek elvarasaihoz
igazodni kellene — egy egyoldalu, torzitott tikorben jelenik meg a korszak oktatasi-nevelési
kérdéseiben (is); oktatassal kapcsolatos szocialis problémakrél kutatasok nem folynak,
sokaig mindenfajta tarsadalmi probléma homalyban marad, hiszen azok elismerése rést utne
a kozponti ideoldgia szocialista tarsadalommal kapcsolatos dogmajan.

Ezzel a jelenséggel sokaig nem foglalkoztak a kutatasok. A Magyar Pedagdgiai
Tarsasag megalakulasaval egy idében, 1967-ben sziletett meg Magyarorszagon az
oktatasszociolégia. Kozel egy évtizedes késéssel ahhoz képest, hogy azt 1958-ben
empirikus és szaktudomanyként elismerik a Szociologusok Vilagkongresszusan.

A Magyar Pedagodgiai Tarsasag ujjaalakulasanak idején indul meg annak felismerése,
hogy szikséges a tarsadalomrol kritikai elemzé kutatdé munkat végezni, am ezt a kockazatos
vallalkozast a kdzponti intézmények, mint példaul az Orszagos Pedagédgiai Intézet, nem
merte megtenni. Amikor tehat az MPT ujjaalakult, rabiztak az ilyen jellegl kutatasokat, mert
ha az eredmények tulléptek volna egy bizonyos hatart, amivel a part mar nem tud mit
kezdeni, akkor kdnnyebb elvagni a szalakat, és elhatarolodni egy nem kodzponti, hanem egy
alulrél szervezett csoportosulas altal bemutatott eredménytél. igy hat a tarsadalmi problémak
felkutatasaval a Magyar Pedagogiai Tarsasagot biztdk meg, melynek helyzete erre
tokéletesen alkalmassa tette. Egyrészt szakmai szempontbdol képzett és sokoldalu
szakembereket vontak be a munkaba, masrészt politikai szempontbdl az MPT egy parttdl
fuggetlen, de annak latomezejébe tartozd intézmény volt, melynek tevékenysége igy
kiterjedhetett ilyen iranyban.

Ekkoriban nagyon jelentds bevételei voltak a tarsasagnak, béséges anyagi forrasokkal
rendelkeztek a kutatok. A nem hivatalos kényvkiadas is a tarsasag hataskérébe kerilt. igy
alakult ki az a rendszer, miszerint a Magyar Pedagdgiai Tarsasag altal k6zolt kiadvanyok
.,nem a part allaspontjat’, hanem ,a szakma allaspontjat” tikroézik. A partnak igy nem
szukséges felel6sséget vallalnia az itt folyd kutatdsok eredményeiért, és eldontheti, hogy
azokra reagal, vagy figyelmen kivll hagyja azokat. Ez a kialakult gyakorlat j6 példa arra,
hogy ekkorra fokozatosan felpuhul a kdzponti kontroll, hiszen az MPT munkassaga
tulajdonképpen tokéletesen lefedi az aczéli 3T politikajabdl a tlrés kategoriajat.
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A tarsasag tevékenysége a tarsadalmi problémak kutatasaban — A hatranyos helyzet

Oktatastorténeti szempontbdl Saska Géza megfogalmazasaban 1948-1962 kdzé tehetjik a
tulajdonképpeni '50-es éveket. Ekkoriban jellemzéen ,a tarsadalmi felemelkedést formaélis
iskolai végzettséghez, bizonyitvanyhoz kététték (...).” Ezen belll tamogattdk a
munkas/dolgozoé-paraszt diakok tanulmanyait, de kell6 pedagdgiai kultura és szakmaisag
hijan ezek a diakok gyakran képtelenek voltak elvégezni az iskolat, igy tovabbra is
felilkerekedett azoknak a szama, akik ,a tudasuk altal legitimalt értelmiségi"® hattérbél
kerultek be az oktatasba. A hatranyos helyzet vizsgalatdnak és reflektaltsaganak
szempontjabdl is 1962 tekinthet§ hatarnak, Kozma Tamas 1970-es tanulmanyaban az
MSZMP VIII. kongresszusat (1962. november 20-24) allapitia meg, mint az elsé olyan
mozzanatot, amikor a hatranyos helyzettel foglalkozni kezdenek. Ezutan 1963/64-ben mar
rendeletben allapitiak meg a hatranyos helyzet 6t f6 kategodriajat, majd ,az 1966/67-es
tanévre sz6l6 miivelbdésiigyi miniszteri tanévnyitd utasitas kiemelt feladatként jelélte meg a
hatranyos helyzetben Iévé és kiilébnésképpen a fizikai dolgozék gyermekeivel vald
fokozottabb foglakozast.””

A hatranyos helyzetet altalaban a kdvetkez6 mutatok mentén kutatjak: telepulés, régio,
a szllék iskolai végzettsége, kereseti/jovedelmi viszonyok, lakaskorilmények,
tulajdonviszonyok, szoérakozasi viszonyok, kapcsolatok.® ,Pedagdgiai szempontbdl a
hatranyos helyzet gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis sajatossagokat jeldl, melyek a diakok
egy részénél kedvezétleniil, olykor igen hatraltatban hatnak az iskolai elémenetelre,
tanulmanyi és maganéleti sikerességre (...). A neveléstudomanyi megkézelités azokat a
tényez6ket veszi szamba, amelyek az iskolai sikerességet, a személyiség fejlédését
gatoljak.”

Ezen szempontok figyelembevételével a hatranyos helyzet fogalom meghatarozasakor
két nagy irany kulénithetd el. A hatranyos helyzet elsé fajtaja az un. szociodGkondmiai
hatrany. Ennek a kategorianak az elsédleges mutatdja a szegénység,’® mely kiegészil
egyéb kockazati tényezbkkel.

A hatranyos helyzet masodik tipusa a kulturalis, szociokulturalis hatrany. Ez abbdl indul
ki, hogy ,Miként a csaladban, ugy az iskolaban is szocializacio zajlik. A csaladi és az iskolai
szocializacid kozotti tavolsag az, amely egy gyermeket kulturalisan elényds vagy hatranyos
pozicidba helyez. Ha egy gyermek — csaladi korulményeit tekintve — kulturalisan korlatozott,
kulturdlis javakhoz vald hozzaférésben akadalyozott, akkor hatranyban van azokkal a
gyermekekkel szemben, akik mar a csaladi kérben "nagyobbat hasitanak” a kultirabdl. Ha e
kulturalis hatrannyal rendelkez6 gyermek személyiségét pusztan a csaladi hatas érné, akkor
nagy lenne a veszélye annak, hogy ujratermel6dik a szegénységkultura, Ujra és ujra felné
egy olyan generacio, amelyben a kultira alacsony szinten reprezentalddik, alacsony szinten
jelenik meg."!

A Magyar Pedagogiai Tarsasag kiadvanyaiban mar az ujjaalakult tarsasag korai
éveiben megjelennek a hatranyos helyzetre reflektald, azt elemzd és kutaté munkak. llyen
uttoré munka Varnagy Elemér 1970-es tanulmanya, melynek cime A tarsadalmi mobilitas, a
migracio, a sziil6k iskolai végzettsége, mint a hatranyos helyzetet kivaltd tényezék.'? Ebben
a szerz6 probalja azokat a szempontokat meghatarozni, amelyek mentén a hatranyos
helyzet megragadhato lehet. Ezen belll az elsé a szocioGkondmiai hatrany, amit itt szocialis
helyzetnek nevez. A tdbbi szempont a szociokulturalis hatranyhoz sorolhatd (pl. szilék
alacsony iskolazottsaga, ciganytanulok helyzete).
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Elklldénithetd a szerz6 altal felsorolt szempontokon belll azonban egy érdekes
csoportja is a hatranyos helyzetet kialakitd tényezéknek, melyet nevezhetink tipikusan az
allamszocializmus partikularitasaibol adédoé csoportnak. Ide sorolhatd egyrészt a csaladtagok
vandorlasa (ezt a ,bejardk, kijarok, utazgatok” leirassal pontositja), illetve a masik a kettés
nevelés. Ez utdbbi szerint, ha valaki nem az uralkodé ideoldgia megszabta elvek mentén
neveli a gyermekeit, az ,kettés nevelést” eredményez, ami ellen kuzdeni kell. A kett6s
nevelés problémaja azonban a tanulmanyban csak az elején, a felsorolasban, mondhatni
mutatoba kerul bele, hiszen a tovabbiakban errél egy sz6 sem esik.

A tanulmany a tovabbiakban egyéb, a probléma kutatdsaban hasznalt altalanos
mutatokon keresztll vizsgalja a kérdéskort. Kulonbséget tesz a falu és varos kozott, illetve
ezen tul kulon veszi a mez6gazdasagi lakossagot (ami el6bbivel nem azonosithato).
Statisztikai médszerrel kdzeliti meg a kérdést, 50 kérdésbdl allé kérdbdivvel dolgozik, arnyalt
szempontok alapjan valasztja meg az 6ésszehasonlitandé telepuiléseket.

Legalaposabban a tarsadalmi mobilitas kérdését vizsgalja. A tarsadalmi atrétegzédésre
angol nyelven is hivatkozik, expliciten emlitve annak angolszasz polgari szocioldégiaban
taladlhaté gyokereit, de azt hatarozottan Pitiim Alexandrovich Sorokin, egy Amerikaba
emigralt orosz szociolégus nevéhez koti. Megmagyarazza, miért beszél vertikalis mobilitasrol
a szocialista tarsadalomban, majd a szlilék foglalkozasa és iskolazottsaga szerint értelmezi a
statisztikai adatokat.

A migracié kérdéskorén belil kétféle vonatkozast kilonit el: az egyik a permanens
elkoltozés, a masik az ingazas. Ez utobbinak kuldnleges jelentéséget tulajdonit, hiszen az
ingazo szulék gyermekeikkel kevesebb idét tudnak egyltt tolteni, ezaltal az ingazas is
egyfajta szociokulturalis hatranyként jelenik meg. A vizsgalat adatokkal és tablazatokkal
gazdagon illusztralt, elemz6 munka.

Kozma Tamas és Kozma Tamasné mar 1969-ben megjelentettek a témaban egy
metodoldgiai tanulmanyt a Békési életben, illetve a Pedagdgiai Szemlében jelent meg
Didkvalloméasok a hatranyos helyzetr6l cim( irasuk.'* A Magyar Pedagodgiai Tarsasag
kiadasaban 1970-ben jelenik meg Kozma Tamas A tanulmanyi elémenetel tarsadalmi-
kérnyezeti tényezéirél ciml munkaja.l* Tagabb témaja a tarsadalmi mobilitds, szlikebb
maga a hatranyos helyzet. Ebben csaladszociologiai, telepulésszociologiai, és
iskolaszociologiai tényez6kdn keresztll vizsgalja a hatranyos helyzet kérdéskorét.
Kutatasaban az ankét-modszert kiegésziti egyéb forrasok, személyes dokumentumok
(statisztikai adattarak, napldk stb.) elemzésével is. Az adatok értelmezésekor szamos angol
nyelvi forrasra tamaszkodik (pl. Basil Bernstein és Stephen Wieseman).

1970 szeptemberében, az Otdédik Nevelésiigyi Kongresszuson felsorakoztatott témak
kézul az egyik elfogadott programpont a hatranyos helyzetl tanuldk tamogatasa. A
hatranyos helyzet itt is leginkabb a szllék szociadlis helyzetébdl kiindulva kerdl
meghatarozasra. A fejlesztés f6 irdnyvonalaként a bentlakasos intézmények és a napkdzik
fejlesztését tiizik ki célul.

A Magyar Pedagoégiai Tarsasag altal végzett, a hatranyos helyzettel kapcsolatos
kezdeti vizsgalatok ezutan a magyarorszagi nevelési-oktatasi intézményrendszer egyéb
szervezeteiben is foytatédtak. Az MTA Szocioldgiai Kutatéintézete és a Févarosi Pedagogiai
Intézet munkatarsaibdl alakult kutatocsoport érdekl6dése a 70-es években extenziven a
tarsadalmi viszonyok és az iskola, az iskolazottsag kérdéskdre felé fordult, és foglalkozott
azzal, hogy az iskola mennyiben reprodukalja vagy mennyire képes kompenzalni ezeket az
egyenl6tlenségeket. Ferge Zsuzsa 1972-ben foglalkozik azzal, hogy ,a kulturaltabb,
iskolazottabb kérnyezetbél kikeriil6 gyerekek jobban tudjak teljesiteni az iskolai
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kévetelményeket’.*®> Ezutan 1976-os, Az iskolarendszer és az iskolai tudas tarsadalmi
meghatarozottsaga ciml koényvében megallapitia, hogy ,gyakorlatiag a tanulmanyi
kulénbségek jelentGs részben tarsadalmi okokra vezethet6k vissza”.*®

Maga a hatranyos helyzet fogalma a 70-es évek derekan kezd el elterjedni az
oktatassal kapcsolatos kutatasok szotaraban. Kozma Tamas Hatranyos helyzet: Egy
oktatasligyi probléma tarsadalmi vetiiletei cimen egész konyvet jelentetett meg 1975-ben.’
A hetvenes évek elejének diagndzisa (...) az, hogy az iskola pedagdgiai, kultiraatadd
szerepe és tarsadalmi feladatai k6z6tt még mindig ellentmondas figyelheté meg.”®

Osszegzés

A hatranyos helyzetet el6szor csak egy 1994-es jogszabaly nevesiti. Mindaddig az oktatas
kontextusaban a fogalom nem valik a kézponti szabalyozas részévé. Bar a '60-as évek
végétdl a rendszervaltasig forumot kap a tudomanyos kutatdsban a modern szocioldgia
eszkoztaranak moddszereivel, a hatranyos helyzet kérdésének targyalasa kozponti szinten
nyilvanvaléan érzékeny terulet, hiszen megkérdéjelezi az allamszocializmus mikddésének
tokeéletessegét.

Ezen tul van még egy fontos pont, ami a hatranyos helyzet |étezésének elismerésébdl
kovetkezik, bar sokkal kevésbé explicit kévetkezményként jelenik meg. Amennyiben a
hatranyos helyzet problémajara az oktataspolitika nyiltan valaszol, és az iskola altal
kompenzalni probalja a tarsadalmi egyenlétlenségeket, azzal lehetéséget kap az ember arra,
hogy megvaltoztassa a sajat helyzetét, lehetbéséget kap a mobilitasra. Ez az oktatas altal
biztositott lehet6éség megnyitia az egyik fontos faktort a tarsadalomban meginduld
individualizacids folyamatok kivaltasaban és tamogatasaban.'®

A szocialista tarsadalom idedlképe tehat ismét az énmaga farkaba harapd kigyova
valtozik: (1) a tarsadalmi csoportok kulénbségeinek megszintetése, egy kollektiv tarsadalom
megteremtése érdekében biztositani kell a mobilitast az oktatas altal, de (2) amennyiben a
mobilitas lehetdsége megjelenik az iskolaban, az olyan individualizaciés folyamatokat indit
meg a tarsadalomban, melyek miatt a targyalt tarsadalom mar nem irhaté le osztaly-
kategodriaval. ,(...) az oktatasi lehet6ségek megsokszorozédasa, a versenyviszonyok
kiterjedése stb. koévetkeztében, annél vildagosabban bontakoznak ki az individualizacios
tendenciak, (...) elszabadul a tarsadalmi viszonyok és fejlédési iranyok sajatos dinamikaja,
amely nem irhaté le sem a Karl Marx-féle "osztalyképzddés”, sem a Max Weber-féle
"tarsadalmi osztalyhelyzetben", végbemend rendi-piaci kbézvetitésili kbzbésségképzddés
fogalmaval.”®°

Ezen kivll nem szabad elfelejtentink, hogy amint korabban megallapitottuk, a korabeli
oktataspolitika erésen tradiciondlis értékrendszeren alapul, és a tradicionalis oktatasi
rendszerek egyuttal normativ rendszerek is. Ez a normativitas nem a tarsadalmi egyenl6ség
és homogenizacié felé mutat, hanem promotalja a tarsadalmi szelekciot, koran kivalasztja és
megerésiti, hogy ki lesz alkalmas bizonyos vezet6 tisztségek betéltésére. ,Ugy tiinik (...),
hogy a rétegzett rendszerek lényegliknél fogva szemben allnak a teljes esélyegyenléség
biztositasaval.”®* Ez szintén ellentmondast general a kommunista ideoldgia altal optimalisnak
itélt tarsadalomkép és az azt elérend6 egyik legfontosabb eszkdz, az oktatas kozott. A
rendszeren belll tehat szamos ponton fesziltségek keletkeznek, amik nyilvanvaléva teszik
az oktatasi célhoz rendelt eszkdzok inkompatibilitasat, ami nagy szerepet jatszott abban,
hogy az ideoldgia altal elképzelt utopia a valésagban nem tudott mikaddni.



Komiives Edina: Tarsadalom és oktatas az Gjjaalakult Magyar Pedagogiai Tarsasag
munkajaban

IRODALOM

- BEck, Ulrich (1997) Tul renden és osztalyon? Tarsadalmi egyenlbtlenségek,
tarsadalmi individualizaciés folyamatok és az uj tarsadalmi alakulatok, identitasok
keletkezése. In: ANGELUSZ Rébert — EBER Mark Aron — GECSER Otto (szerk.) (2010):
Tarsadalmi rétegzédés olvasokdnyv. Tamop 2010-201. Budapest, 370-396.
https://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tamop425/0010 2A 19 Tarsadalmi_retegzod
es_olvasokonyv szerk Gecser Otto/ch07.html#id601829 (Letdltve: 2018. jun. 1.)

- FERGE Zsuzsanna (1976): Az iskolarendszer és az iskolai tudas tarsadalmi
meghatarozottsaga. Akadémiai Kiadd, Budapest.

- FERGE Zsuzsanna (1972): A tarsadalmi struktura és az iskolarendszer k6zo6tti néhany
Osszeflggés. In: MELEG Csilla (szerk.)) (1999): Iskola és tarsadalom |II.
(Széveggylijtemény). JPTE Tanarképzd Intézet Pedagdgia Tanszéke, Pécs, 15-42.

- HORVATH Attila (1996) EIméletek a nevelésrél. Okker Oktatasi Iroda, Budapest.

- KAsIK Laszléo — GuTl Kornél — GASPAR Csaba (2014): Hatranyos és nem hatranyos
helyzetl didkok szocialisprobléma-megoldd gondolkodasa. Magyar Pedagodgia, 114.
évf. 1. sz. 49-63.

- KELEMEN Elemér (2017): A Magyar Pedagoégiai Tarsasag Ujjaalakulasa és
tevékenységének elsé évtizede (1967-1976). In: TRENCSENY!I Laszld (szerk.) A
Magyar Pedagdgiai Tarsasag 50 éve. Magyar Pedagdgiai Tarsasag, Budapest, ill. Uj
Pedagégiai Szemle, 67. évf. 9-10. sz. 72-87.

- Kiss Arpad (1971): Az 6tédik nevelésiigyi kongresszus I-ll. Budapest, 1970.
szeptember 28-30.

- Kozma Tamas — KozmA Tamasné (1969): Diakvallomasok a hatranyos helyzetrél.
Békési Elet, 4. évf. 577-586., ill. U.6k (1969): A személyes dokumentumok
felhasznalasa a hatranyos tanulmanyi helyzet felderitésében. Pedagodgiai Szemle, 19.
évf. 9. sz. 818-826.

-  Kozma Tamas (1970): A tanulmanyi elémenetel tarsadalmi- kdrnyezeti tényez6irdl.
(10-18 éves falusi tanuldk személyes dokumentumainak elemzése.) In: A szocialista
személyiség nevelése és a kbz6sség. Szerk.: Kiss Arpad. Magyar Pedagdgiai
Tarsasag, Budapest, 179-190.

- Kozma Tamas (1975) Hatranyos helyzet: Egy oktatasiigyi probléma tarsadalmi
vetliletei. Tankonyvkiadd, Budapest.

-  MELEG Csilla (szerk.) (1999): Iskola és tarsadalom Il. (Széveggyiijtemény) JPTE
Tanarképzd Intézet Pedagogia Tanszéke, Pécs.
http://mek.oszk.hu/01900/01945/01945.pdf (Letdltve: 2018. jun. 1.)

- RETHY Endréné — VAMOS Agnes (2006): Esélyegyenlbtlenség és méltanyos
pedagégia. Szerk.: VAMOS Agnes. A gyakorlati pedagdgia néhany alapkérdése 8.
Sorozatszerk.: M. NADASI Maria. Bélcsész Konzorcium, Budapest

- SASKA Géza (2006): A tarsadalmi egyenléség megteremtésének kisérlete az 6tvenes
években. Educatio, 15. évf. 3. sz. 593-608.

- SASKA Géza (2007): Rendszerek és valtasok. Fels6oktatasi Kutatéintézet Uj
Mandatum Kiado, Budapest.

- SASKA Géza (2015) A neveléstudomanyi elit viszonya a politikai marxizmushoz az
Otvenes években. In: NEMETH Andras — BIRO Zsuzsanna Hanna — GARAI Imre
(szerk.): Neveléstudomany és tudomanyos elit a 20. szazad masodik felében (2015)
Gondolat Kiadé, Budapest, 177-212.



https://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tamop425/0010_2A_19_Tarsadalmi_retegzodes_olvasokonyv_szerk_Gecser_Otto/ch07.html#id601829
https://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tamop425/0010_2A_19_Tarsadalmi_retegzodes_olvasokonyv_szerk_Gecser_Otto/ch07.html#id601829
http://mek.oszk.hu/01900/01945/01945.pdf

Komiives Edina: Tarsadalom és oktatas az Gjjaalakult Magyar Pedagogiai Tarsasag
munkajaban

- SURANYI Istvan (2007): A szocialis oktataspolitika Székesfehérvar altalanos iskolai
oktatasaban (1948-1990). Neveléstérténet. A székesfehérvari Kodolanyi Janos
Fd&iskola folydirata. 4. évf. 1-2. sz.
http://www.kodolanyi.hu/nevelestortenet/?rovat mod=archiv&act=menu_tart&eid=35&
rid=1&id=263 (Letdltés: 2018. jun. 1.)

- SZARKA LaszI6 (1957): Hogyan tovabb? Pedagdgiai Szemle, 7. évf. 6. sz. 1-3.

- TRENCSENYI Laszl6 (2017) Nagy Sandor és Gaspar Laszlo kései kézfogasa In: 2017.
Pedagdégiai irasok. (2018) Fapadoskonyv.hu Kiadé. Budapest, 35—-40.

- TRENCSENYI LaszI6 (2011): A maratoni sereg. Okonet Kft. Budapest.

- TRENCSENY!I LaszI6 (2018): A nevelés nagy elméleti kérdései. Orai jegyzet Trencsényi
Laszl6 professzor ur szives kdzlése nyoman.

- TuMIN, Melvin M. (1997): A rétegz6dés néhany elve: Kritikai elemzés. In.: Angelusz
Robert (szerk.): A tarsadalmi rétegz6dés komponensei. Valogatott tanulményok. Uj
Mandatum. Budapest, 49-62.

- VARNAGY Elemér (1970): A tarsadalmi mobilitas, a migracio, a szllék iskolai
végzettsége, mint a hatranyos helyzetet kivalté tényezdék. In.: Tanulmanyok az
altalanos iskolai oktato-nevel6 munka kérébdl. |l. rész. Magyar Pedagogiai Tarsasag.
Budapest, 559-576.

JEGYZETEK

1 SzArkaA Jozsef (1957): Hogyan tovabb? Pedagdgiai Szemle, 7. évf. 6. sz. 1.

2 KELEMEN Elemér (2017): A Magyar Pedagogiai Tarsasag Ujjaalakulasa és tevékenységének elsé évtizede
(1967-1976) Uj Pedagdgiai Szemle, 67. évf. 9-10. sz. 86.

3 HORVATH Attila (1996) EIméletek a nevelésrél. Okker Oktatasi Iroda, Budapest, 23.

4 TRENCSENYI LaszI6 (2018) A nevelés nagy elméleti kérdései. Orai jegyzet Trencsényi Laszl6 professzor ur
szives kozlése nyoman.

5 Saska Géza (2007): Rendszerek és véltasok. Felsdoktatasi Kutatdintézet Uj Mandatum Kiadd, Budapest, 96.

6 Uo. 97.

7 SURANYI Istvan (2007) A szocidlis oktataspolitika Székesfehérvar altalanos iskolai oktatasaban (1948-1990).
Neveléstorténet. A székesfehérvari Kodolanyi Janos Féiskola folydirata. 4. évf. 1-2. sz.
http://www.kodolanyi.hu/nevelestortenet/?rovat_mod=archiv&act=menu_tart&eid=35&rid=1&id=263 (Letdltés:
2018. jun. 1.)

8 RETHY Endréné — VAmos Agnes (2006): Esélyegyenibtienség és méltanyos pedagdgia. Szerk.: VAMos Agnes. A
gyakorlati pedagdgia néhany alapkérdése 8. Sorozatszerk.: M. NADASI Maria. Bélcsész Konzorcium, Budapest,
5.

9 KAsik Laszlo — GuTi Kornél — GASPAR Csaba (2014): Hatranyos és nem hatranyos helyzet(i diakok
szocialisprobléma-megoldé gondolkodasa. Magyar Pedagdgia, 114. évf. 1. sz. 49.

10 E7 lehet objektiv, szubjektiv vagy relativ. (RETHYNE — VAMOS /2006/ 6-7.)

11 RETHYNE — VAMOS (2006) 10.

12 In: Flle Sandor (szerk.) (1970): Tanulmanyok az altalanos iskolai oktato-nevel6 munka kérébdl. Il. két. Magyar
Pedagdgiai Tarsasag, Budapest, 559-576.

13 Megjelent: Békési Elet, 4. évf. 3. sz. 577-586., ill. U.6k (1969): A személyes dokumentumok felhasznélasa a
hatranyos tanulmanyi helyzet felderitésében. Pedagdgiai Szemle, 19. évf. 9. sz. 818—-826.

14 Kozma Tamas (1970): A tanulmanyi elémenetel tarsadalmi-kornyezeti tényezgirdl. In: A szocialista személyiség
nevelése és a kbz6sség. Nemzetkdzi Neveléselméleti Munkaértekezlet, Balatonfured, 1969. Szerk.: Kiss Arpéd.
Magyar Pedagodgiai Tarsasag, Budapest, 179-190.

15 FERGE Zsuzsanna (1972): A tarsadalmi struktira és az iskolarendszer kozotti néhany 0sszefliggés. In: MELEG
Csilla (szerk.) (1999): Iskola és tarsadalom Il. (Széveggydjtemény). JPTE Tanarképzd Intézet Pedagdgia
Tanszéke, Pécs, 16.

16 FERGE Zsuzsanna (1976) Az iskolarendszer és az iskolai tudas tarsadalmi meghatarozottsaga. Akadémiai
kiad6. Budapest, 16.



http://www.kodolanyi.hu/nevelestortenet/?rovat_mod=archiv&act=menu_tart&eid=35&rid=1&id=263
http://www.kodolanyi.hu/nevelestortenet/?rovat_mod=archiv&act=menu_tart&eid=35&rid=1&id=263
http://www.kodolanyi.hu/nevelestortenet/?rovat_mod=archiv&act=menu_tart&eid=35&rid=1&id=263

Komiives Edina: Tarsadalom és oktatas az Gjjaalakult Magyar Pedagogiai Tarsasag
munkajaban

17 Kozma Tamas (1975) Hatranyos helyzet: Egy oktatasiigyi probléma tarsadalmi vetiiletei. Tankdnyvkiado,
Budapest

18 MeLEG Csilla (szerk.) (1999): Iskola és tarsadalom Il. (Sz6veggydjtemény). JPTE Tanarképzd Intézet
Pedagdgia Tanszéke, Pécs, 5.

19 Beck, Ulrich (1997) Tul renden és osztalyon? Tarsadalmi egyenliGtlenségek, tarsadalmi individualizacios
folyamatok és az uj tarsadalmi alakulatok, identitasok keletkezése. In: ANGELUSz Rébert — EBER Mark Aron —
GECSER Otto (szerk.) (2010): Tarsadalmi rétegzédés olvasokényv. Tamop 2010-201. Budapest, 370-396.

20 BEck (1997) 379.

21 TumiN, Melvin M. (1997): A rétegz6dés néhany elve: Kritikai elemzés. In.: Angelusz Robert (szerk.): A
tarsadalmi rétegzédés komponensei. Valogatott tanulméanyok. Uj Mandatum, Budapest, 49—62.



